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Abstract
The acquisition of the Persian Ezafe construction, as a central morphosyntactic feature, can be 
challenging for non-Persian learners, particularly Arabic speakers whose first language lacks a 
comparable structure. This study examined the learning of this construction by 90 Iraqi Arabic-
speaking learners with the aim of identifying the developmental trajectory of acquisition, the role of 
first language transfer, and the effect of explicit instruction on the internalization of Ezafe, drawing 
on the MOGUL framework to analyze the interaction of modular and non-modular knowledge. The 
research questions focused on how proficiency level, Arabic transfer, and instructional intervention 
influence the accuracy and efficiency of producing and processing Ezafe. A mixed-methods design 
was adopted, including oral reading, sentence completion, real-time processing, error analysis, 
and instructional intervention. This methodology was selected for its ability to evaluate syntactic 
(modular) and phonological (non-modular) aspects simultaneously, with MOGUL providing 
the analytical framework for their interaction. The findings confirmed a proficiency-dependent 
developmental trajectory: beginners, influenced by Arabic transfer, often omitted the Ezafe vowel, 
but with minimal instruction they showed understanding of the relation between noun and adjective 
or between head noun and dependent noun (modular knowledge). The diminishing role of Arabic 
transfer was observed with increasing proficiency. Instructional intervention improved reading 
accuracy from %65 to %85, sentence completion from %55 to %82, and reduced reaction times from 
1400 ms to 1000 ms, supporting the positive effect of explicit instruction on production accuracy. 
These results confirmed the MOGUL account of modular–non-modular interaction. Pedagogical 
applications include frequency-based practice, visual representations such as syntactic diagrams, 
and interactive technologies. The study contributes both to advancing second language acquisition 
theory and to improving Persian language pedagogy for non-native learners.
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چکیده
ــرای  ــوی، ب ــدی صرفی-نح ــی کلی ــک ویژگ ــوان ی ــی، به‌عن ــه فارس ــاختار اضاف ــری س یادگی
زبان‌آمــوزان غیرفارســی‌زبان، به‌ویــژه عرب‌زبانــان فاقــد ســاختار مشــابه، مــی توانــد 
چالش‌برانگیــز باشــد. ایــن پژوهــش یادگیــری ایــن ســاختار را توســط 90 زبان‌آمــوز 
عرب‌زبــان عراقــی بررســی کــرد و هــدف آن شناســایی مســیر رشــدی یادگیــری، نقــش انتقــال 
زبــان اول، و تأثیــر آمــوزش صریــح بــر درونی‌ســازی ســاختار اضافــه بــا اســتفاده از چارچــوب 
ــه  ــش ب ــش‌های پژوه ــود. پرس ــاژولار ب ــاژولار و غیرم ــش م ــل دان ــل تعام ــرای تحلی ــول ب موگ
چگونگــی تأثیــر ســطح مهــارت، انتقــال زبــان عربــی، و مداخلــه آموزشــی بــر دقــت و کارایــی 
تولیــد و پــردازش ایــن ســاختار پرداختنــد. روش ترکیبــی کمی-کیفــی با تکالیف آزمایشــی شــامل 
خوانــدن بــا صــدای بلنــد، تکمیــل جملــه، پــردازش جمــات در زمــان واقعــی، تحلیــل خطاهــا، 
ــان  ــی هم‌زم ــی در ارزیاب ــل توانای ــه دلی ــن روش ب ــد. ای ــه ش ــه کار گرفت ــی ب ــه آموزش و مداخل
ــرای  ــاژولار( انتخــاب شــد و از چارچــوب موگــول ب ــی )غیرم ــاژولار( و آوای جنبه‌هــای نحــوی )م
ــری  ــات مســیر رشــدی در یادگی ــج اثب ــوع دانــش بهــره گرفــت. نتای ــل تعامــل ایــن دو ن تحلی
ــره  ــدی کس ــوزان مبت ــه زبان‌آم ــان داد، به‌طوری‌ک ــارت( را نش ــطح مه ــه س ــته ب ــه )وابس اضاف
ــوف و  ــن موص ــاط بی ــا درک ارتب ــد، ام ــذف کردن ــی ح ــان عرب ــال از زب ــل انتق ــه دلی ــه را ب اضاف
ــد. نقــش  ــا حداقــل آمــوزش نشــان دادن ــا مضــاف و مضاف‌الیــه )دانــش مــاژولار( را ب صفــت ی
کمرنگ‌شــونده انتقــال زبــان اول )عربــی( بــا افزایــش مهــارت مشــاهده شــد. مداخلــه آموزشــی 
دقــت خوانــدن را از 65% بــه 85%، تکمیــل جملــه را از 55% بــه 82%، و زمــان واکنــش را از 1400 
بــه 1000 میلی‌ثانیــه بهبــود بخشــید و تأثیــر مثبــت آمــوزش صریــح بــر دقــت تولیــد را تأییــد 
کــرد. ایــن یافته‌هــا تعامــل دانــش مــاژولار و غیرمــاژولار را در چارچــوب موگــول تأییــد کردنــد. 
ــر بســامد، ابزارهــای بصــری ماننــد نمودارهــای  کاربردهــای آموزشــی شــامل تکالیــف مبتنــی ب
نحــوی، و فناوری‌هــای تعاملــی بودنــد. ایــن پژوهــش بــه پیشــبرد نظریــه یادگیــری زبــان دوم و 

ــد. ــک می‌کن ــی‌زبانان کم ــه غیرفارس ــی ب ــان فارس ــوزش زب ــود آم بهب

ــش  ــاژولار، دان ــش م ــی، دان ــه فارس ــاختار اضاف ــول، س ــوب موگ ــدی: چارچ ــای کلی واژه‌ه
ــاژولار.  غیرم
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1.مقدمه
یادگیــری ســاختارهای نحــوی، به‌ویــژه درونی‌ســازی نظام‌هــای دســتوری جدیــد توســط زبان‌آمــوزان، 
یکــی از موضوعــات محــوری در پژوهش‌هــای آمــوزش زبــان به‌حســاب می‌آیــد. ســاختار اضافــه1 در زبــان 
فارســی، کــه نقــش اتصــال اســم بــه وابســته‌هایش را ایفــا می‌کنــد، از ویژگی‌هــای کلیــدی دســتوری ایــن 
ــه دلیــل اهمیتــش در تعییــن  ــان محســوب می‌شــود )اســتاجی و جهانگیــری، 1385(. ایــن ســاختار ب زب
ــا وجــود  روابــط معنایــی و ســاختاری در جمــات، بــرای فارســی‌آموزان غیربومــی چالش‌برانگیــز اســت. ب
ــع  ــور جام ــی‌زبان به‌ط ــوزان غیرفارس ــط زبان‌آم ــاختار توس ــن س ــری ای ــد یادگی ــوری آن، فراین ــش مح نق
ــا توجــه بــه افزایــش چشــمگیر تعــداد افــرادی کــه فارســی را به‌عنــوان زبــان دوم  بررســی نشــده اســت. ب

می‌آموزنــد، درک ایــن فراینــد بــرای توســعه راهبردهــای آموزشــی مؤثــر ضــروری اســت.
ــه  ــاختار اضاف ــری س ــل یادگی ــرای تحلی ــول( ب ــان2 )موگ ــاژولار زب ــد م ــوب رش ــه از چارچ ــن مطالع ای
توســط فارســی‌آموزان عرب‌زبــان اســتفاده می‌کنــد. چارچــوب موگــول یادگیــری زبــان را از طریــق تعامــل 
ــاژولار 4،  ــش غیرم ــی، و دان ــو و آواشناس ــد نح ــی مانن ــتوری تخصص ــد دس ــی قواع ــاژولار 3، یعن ــش م دان
گاهــی فرازبانــی، توضیــح می‌دهــد )شــاروود اســمیت و تروســکات5، ۲۰۱۴(.  ــداد و آ ماننــد فراوانــی درون
ایــن چارچــوب بــه دلیــل توانایــی در مدل‌ســازی تعامــل بیــن ایــن دو نــوع دانــش، بــرای بررســی ســاختار 
اضافــه مناســب اســت، زیــرا ایــن ســاختار نیازمنــد هماهنگــی بیــن قواعــد نحــوی )ماننــد جایــگاه کســره( 
و پــردازش آوایــی )ماننــد تلفــظ صحیــح کســره( اســت. ایــن ویژگــی، یادگیــری ســاختار اضافــه را به‌ویــژه 

ــد. ــده می‌کن ــان اول خــود هســتند، پیچی ــد ســاختار مشــابهی در زب ــه فاق ــان، ک ــرای عرب‌زبان ب
ــاختارهای  ــازی س ــردازش و درونی‌س ــرای پ ــوزان ب ــه زبان‌آم ــد ک ــان داده‌ان ــین نش ــای پیش پژوهش‌ه
ــکات،  ــمیت و تروس ــاروود اس ــکات6، ۲۰۰۶؛ ش ــته‌اند )تراس ــش وابس ــوع دان ــر دو ن ــه ه ــد ب ــی جدی زبان
۲۰۰۵(. مطالعــات دیگــر، ماننــد فوســتر-کوهن7 )۲۰۱۷(، بــر نقــش عوامــل غیرمــاژولار ماننــد فراوانــی 
ــری  ــل یادگی ــرای تحلی ــری ب ــی نظ ــا چارچوب ــن دیدگاه‌ه ــد. ای ــد کرده‌ان ــی تأکی ــی فرازبان گاه ــداد و آ درون
ــی  ــد یکپارچگ ــی‌اش، نیازمن ــوی و آوای ــای نح ــل ویژگی‌ه ــه دلی ــه ب ــد، ک ــم می‌کنن ــه فراه ــاختار اضاف س
ــدودی  ــای مح ــال، پژوهش‌ه ــن ح ــا ای ــت. ب ــاژولار اس ــردازش غیرم ــای پ ــتوری و مکانیزم‌ه ــد دس قواع
به‌طــور خــاص بــه یادگیــری ایــن ســاختار توســط غیرفارســی‌زبانان پرداخته‌انــد. مطالعــات پیشــین عمدتــاً 
بــر ویژگی‌هــای نحــوی و آوایــی اضافــه متمرکــز بوده‌انــد )شــریفی، 1393؛ عبــدوس و مینایــی بیگدلــی، 
1396؛ همایونفــر، 1400(، امــا چگونگــی درونی‌ســازی و پــردازش آن توســط زبان‌آمــوزان غیربومــی 

کمتــر بررســی شــده اســت.
انتقــال8 نحــوی از زبــان اول نیــز می‌توانــد یادگیــری ســاختار اضافــه را پیچیده‌تــر کنــد. بــرای مثــال، 
الخلــف9 )۲۰۱۸( نشــان داد کــه زبــان اول زبان‌آمــوزان بــر فراگیــری ســاختارهای زبــان دوم تأثیــر 
ــت،  ــه اس ــاختار اضاف ــد س ــی فاق ــان عرب ــه زب ــان، ک ــی‌آموزان عرب‌زب ــرای فارس ــر ب ــن ام ــذارد. ای می‌گ
1.Ezafe construction
2.MOGUL framework
3.Modular knowledge
4.Non-modular
5.Sharwood Smith, M., & Truscott, J.
6.Truscott, J.
7.Foster-Cohen, S. H.
8.Transfer
9.Al Khalaf, M. A. H.
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ــش  ــل دان ــل تعام ــرات و تحلی ــن تأثی ــی ای ــا بررس ــه ب ــن مطالع ــد. ای ــاد می‌کن ــی ایج ــای خاص چالش‌ه
ــن،  ــد. همچنی ــر می‌کن ــود را پ ــی موج ــکاف‌های پژوهش ــه، ش ــری اضاف ــاژولار در یادگی ــاژولار و غیرم م
ــا  ــان دوم و توســعه راهبردهــای آموزشــی متناســب ب ــه یادگیــری زب ــه نظری ــه داده‌هــای تجربــی، ب ــا ارائ ب

نیازهــای فارســی‌آموزان عرب‌زبــان کمــک می‌کنــد.
2. پیشینه تحقیق

2.1 پیشینه نظری 
ــای  ــان دوم، یکــی از چالش‌ه ــوزان زب ــاختارهای نحــوی توســط زبان‌آم ــری س درک چگونگــی یادگی
ــوان  ــان( به‌عن ــاژولار زب ــد م ــول )رش ــوب موگ ــت. چارچ ــوده اس ــان ب ــوزش زب ــای آم ــه در پژوهش‌ه دیرین
یــک مــدل شــناختی، تعامــل میــان نظام‌هــای دانــش مــاژولار و غیرمــاژولار را در فراینــد یادگیــری زبــان 
ــد  ــه می‌کن ــی ارائ ــه فارس ــاختار اضاف ــری س ــی یادگی ــرای بررس ــب ب ــی مناس ــد و چارچوب ــح می‌ده توضی
ــی  ــه فارس ــاختار اضاف ــل س ــرای تحلی ــژه ب ــوب به‌وی ــن چارچ ــکات، ۲۰۱۴(. ای ــمیت و تروس ــاروود اس )ش
ــه( و  ــزای جمل ــب اج ــد ترتی ــاژولار )مانن ــوی م ــد نح ــی از قواع ــاختار ترکیب ــن س ــرا ای ــت، زی ــب اس مناس
ــره  ــی کس ــذاری آوای ــرد. رمزگ ــر می‌گی ــره( را در ب ــی کس ــذاری آوای ــد رمزگ ــاژولار )مانن ــای غیرم چالش‌ه
اضافــه، کــه بــه تلفــظ دقیــق و تشــخیص الگوهــای صوتــی وابســته اســت، بــه مواجهــه مکــرر بــا درونــداد 
گاهــی فرازبانــی وابســته اســت.  زبانــی نیــاز دارد و بــه مکانیزم‌هــای غیرمــاژولار ماننــد فراوانــی درونــداد و آ
ایــن ویژگــی، ســاختار اضافــه را بــه مــوردی ایــده‌آل بــرای بررســی تعامــل نظام‌هــای مــاژولار و غیرمــاژولار 

ــد. ــل می‌کن ــول تبدی ــوب موگ در چارچ
چارچــوب موگــول، کــه به‌عنــوان چارچــوب شــناخت مــاژولار نیــز شــناخته می‌شــود، مدلــی شــناختی 
بــرای عملکــرد زبــان در ذهــن ارائــه می‌دهــد. ایــن چارچــوب، جنبه‌هــای مختلــف پــردازش و فراگیــری 
ــی  ــول اساس ــی از اص ــی1، ۲۰۱۹(. یک ــویتر و بنات ــد )ش ــام می‌کن ــجم ادغ ــاختار منس ــک س ــان را در ی زب
ــو  ــد نح ــی مانن ــردازش زبان ــف پ ــای مختل ــاس آن، جنبه‌ه ــر اس ــه ب ــت ک ــاژولار اس ــناخت م ــول، ش موگ
ــا  ــا ب ــن ماژول‌ه ــوند. ای ــت می‌ش ــز مدیری ــتقل در مغ ــی و مس ــای تخصص ــط ماژول‌ه ــی توس و آواشناس
بــرای  نظام‌هــای شــناختی گســترده‌تر، ماننــد نمــود مفهومــی و ادراک شــنیداری، تعامــل دارنــد. 
مثــال، مــاژول آواشناســی، علائــم شــنیداری درونــداد را پــردازش کــرده و آن‌هــا را بــه صداهــای گفتــاری 
ــتوری  ــاختارهای دس ــه س ــر را ب ــن عناص ــوی ای ــاژول نح ــه م ــی ک ــد، در حال ــل می‌کن ــایی تبدی قابل‌شناس
منســجم ســازمان‌دهی می‌کنــد )هــاپ، ۲۰۱۰(. در زبــان فارســی، ســاختار اضافــه بــه رمزگــذاری 
آوایــی وابســته اســت تــا روابــط مالکیتــی و توصیفــی را متمایــز کنــد. ایــن ویژگــی نیازمنــد هماهنگــی بیــن 
ماژول‌هــای نحــوی )بــرای رعایــت ترتیــب و قواعــد دســتوری( و آواشناســی )بــرای تولیــد صحیــح کســره( 
اســت، کــه یادگیــری آن را به‌ویــژه بــرای زبان‌آمــوزان عرب‌زبــان کــه فاقــد ســاختار مشــابهی در زبــان اول 

ــد. ــز می‌کن ــتند، چالش‌برانگی ــود هس خ
ــح  ــی آن در توضی ــی، توانای ــه فارس ــاختار اضاف ــی س ــرای بررس ــول ب ــوب موگ ــاب چارچ ــل انتخ دلی
ــه  ــی، ب ــه فارس ــاختار اضاف ــت. س ــان دوم اس ــری زب ــاژولار در یادگی ــاژولار و غیرم ــش م ــن دان ــل بی تعام
دلیــل ماهیــت دوگانــه‌اش )نحــوی و آوایــی(، نیازمنــد یکپارچگــی قواعــد دســتوری مــاژولار )ماننــد ترتیــب 
اجــزای جملــه و جایــگاه کســره( و مکانیزم‌هــای غیرمــاژولار )ماننــد تشــخیص الگوهــای آوایــی از طریــق 
1.Schwieter, J. W., & Benati, A.
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ــاختار  ــود س ــل نب ــه دلی ــت ب ــن اس ــان ممک ــوزان عرب‌زب ــال، زبان‌آم ــرای مث ــت. ب ــرر( اس ــه مک مواجه
ــتگی  ــان‌دهنده وابس ــر نش ــن ام ــه ای ــد، ک ــذف کنن ــه را ح ــره اضاف ــدا کس ــی، در ابت ــان عرب ــابه در زب مش
اولیــه بــه مکانیزم‌هــای غیرمــاژولار ماننــد انتقــال از زبــان اول اســت. بــا افزایــش مواجهــه و آمــوزش، ایــن 
ــه را  ــاختار اضاف ــردازش س ــد و پ ــی تولی ــد و توانای ــی می‌کنن ــاژولار را درون ــد م ــج قواع ــوزان به‌تدری زبان‌آم
بهبــود می‌بخشــند. ایــن فراینــد بــا یافته‌هــای مارســدن و همــکاران1 )۲۰۱۷( هم‌راســتا اســت کــه نشــان 
دادنــد زبان‌آمــوزان مبتــدی در یادگیــری ســاختارهای نحــوی پیچیــده )ماننــد قطبیــت منفــی در انگلیســی( 
بــه دلیــل تأثیــرات انتقــال زبــان اول بــا چالش‌هایــی مواجــه می‌شــوند، امــا بــا افزایــش مهــارت، وابســتگی 
ــد. برخــاف مطالعــه مارســدن و همــکاران  ــد و خطاهــا کاهــش می‌یاب ــه دانــش مــاژولار افزایــش می‌یاب ب
ــه  ــت ک ــوی2 اس ــی صرفی-نح ــک ویژگ ــی ی ــه فارس ــاختار اضاف ــود، س ــز ب ــی متمرک ــت منف ــر قطبی ــه ب ک
نیازمنــد ادغــام دانــش نحــوی و آوایــی اســت، و از ایــن رو، چارچــوب موگــول به‌طــور خــاص بــرای تحلیــل 
ایــن ســاختار مناســب اســت، زیــرا می‌توانــد تعامــل بیــن ایــن دو نــوع دانــش را به‌خوبــی مدل‌ســازی کنــد.
مطالعــات پیشــین، ماننــد تراســکات )۲۰۰۶( و شــاروود اســمیت و تروســکات )۲۰۰۵(، نقــش 
کــه  حالــی  در  کرده‌انــد،  برجســته  زبــان  فراگیــری  بــه  شــکل‌دهی  در  را  مــاژولار  محدودیت‌هــای 
ــداد و  ــی درون ــد فراوان ــاژولار مانن ــر اهمیــت عوامــل غیرم ــد فوســتر-کوهن )۲۰۱۷( ب ــی مانن پژوهش‌های
ــی  ــه فارس ــاختار اضاف ــری س ــه یادگی ــد ک ــان می‌دهن ــا نش ــن دیدگاه‌ه ــد. ای ــد دارن ــی تأکی ــی فرازبان گاه آ
ــه )غیرمــاژولار(  ــر تجرب ــر قواعــد )مــاژولار( و یادگیــری مبتنــی ب ــد تعــادل بیــن یادگیــری مبتنــی ب نیازمن
اســت. بــرای مثــال، توانایــی زبان‌آمــوزان در تولیــد صحیــح کســره اضافــه بــه تمریــن مکــرر و مواجهــه بــا 
نمونه‌هــای زبانــی وابســته اســت، کــه ایــن امــر یــک فراینــد غیرمــاژولار اســت. در مقابــل، درک جایــگاه 
صحیــح کســره در ســاختارهای پیچیده‌تــر )ماننــد »خانــه‌ی بــزرگِ پــدرِ دوســتِ مــن«( بــه دانــش مــاژولار 
ــزاری  ــه اب ــول را ب ــاژولار، چارچــوب موگ ــاژولار و غیرم ــش م ــن دان ــن تعامــل بی نحــوی وابســته اســت. ای

ــد. ــل می‌کن ــه تبدی ــاختار اضاف ــری س ــل یادگی ــرای تحلی ــد ب قدرتمن
2.1.2 پردازش3 در برابر نمودها4 در یادگیری زبان

در چارچــوب موگــول، فراگیــری زبــان شــامل دو فراینــد کلیــدی توســعه نمودهــای دانــش و توانایــی 
پــردازش کارآمــد ســاختارهای زبانــی اســت )شــویتر و بناتــی، ۲۰۱۹(. دانــش نمــود شــامل ذخیره‌ســازی 
قواعــد دســتوری و واژگان اســت، در حالــی کــه توانایی‌هــای پردازشــی تعییــن می‌کننــد کــه زبان‌آمــوزان 
بــا چــه ســرعت و دقتــی می‌تواننــد گفتــار را در زمــان واقعــی درک کــرده و تولیــد کننــد. در مــورد ســاختار 
ــگاه کســره  ــه و جای ــد ترتیــب اجــزای جمل ــه فارســی، نمودهــای دانــش شــامل قواعــد نحــوی مانن اضاف
اســت، در حالــی کــه پــردازش آوایــی کســره بــه توانایــی تشــخیص و تولیــد الگوهــای صوتــی وابســته اســت. 
ایــن تمایــز توضیــح می‌دهــد کــه چــرا زبان‌آمــوزان ممکــن اســت قواعــد نحــوی اضافــه را درک کننــد، امــا 
در تلفــظ صحیــح آن بــا مشــکل مواجــه شــوند، کــه ایــن امــر بــه نیــاز بــه مواجهــه مکــرر بــا دروندادهــای 

زبانــی اشــاره دارد.
مقایســه بــا مطالعــه مارســدن و همــکاران )۲۰۱۷( نشــان می‌دهــد کــه یادگیــری ســاختارهای پیچیــده 
نحــوی، ماننــد قطبیــت منفــی در انگلیســی، مشــابه یادگیــری ســاختار اضافــه فارســی اســت. در هــر دو 
1.Marsden, H., Whong, M., & Gil, K.-H.
2.Morpho-syntactic
3.Process
4.Representations
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ــه  ــی مواج ــا چالش‌های ــان اول ب ــال زب ــرات انتق ــل تأثی ــه دلی ــت ب ــدی ممکــن اس ــوزان مبت ــورد، زبان‌آم م
ــود  ــاختارها بهب ــن س ــد ای ــردازش و تولی ــا در پ ــی آن‌ه ــه، توانای ــارت و مواجه ــش مه ــا افزای ــا ب ــوند، ام ‌ش
‌یابــد. بــا ایــن حــال، ســاختار اضافــه فارســی بــه دلیــل وابســتگی بــه رمزگــذاری آوایــی، چالــش غیرمــاژولار 
بیشــتری نســبت بــه قطبیــت منفــی در انگلیســی ایجــاد می‌کنــد، زیــرا زبان‌آمــوزان بایــد الگوهــای صوتــی 
را از طریــق تمریــن مکــرر درونــی کننــد. ایــن تفــاوت، اهمیــت چارچــوب موگــول را در تحلیــل ســاختارهایی 

کــه نیازمنــد تعامــل بیــن دانــش نحــوی و آوایــی هســتند، برجســته می‌کنــد.
2.1.3 حافظه1، فراگیری2، و فعال‌سازی3

بــر اســاس چارچــوب موگــول، یادگیــری زبــان فراینــدی ســازگارانه اســت کــه در آن ذهــن نظام‌هــای 
ــاختارهای  ــا س ــه ب ــگام مواجه ــد. هن ــال کن ــط را فع ــای مرتب ــا نموده ــرد ت ــه کار می‌گی ــی4 را ب تخصص
ــدی  ــای جدی ــا نموده ــد ی ــی کنن ــه بازیاب ــود را از حافظ ــای موج ــا طرح‌واره‌ه ــد ی ــوزان بای ــد، زبان‌آم جدی
ــه  ــاختار اضاف ــورد س ــی، ۲۰۱۹(. در م ــویتر و بنات ــد )ش ــاد کنن ــای ناآشــنا ایج ــا درونداده ــق ب ــرای تطبی ب
ــی  ــوند، در حال ــال می‌ش ــی فع ــد«( به‌راحت ــاب جدی ــد »کت ــالا )مانن ــامد ب ــا بس ــاختارهای ب ــی، س فارس
ــاش شــناختی بیشــتری  ــه ت ــدرِ دوســتِ مــن«( ب ــزرگِ پ ــه‌ی ب ــد »خان ــر )مانن ــه ســاختارهای پیچیده‌ت ک
ــداد در تســهیل  ــی درون ــد فراوان ــاژولار مانن ــر نشــان‌دهنده نقــش مکانیزم‌هــای غیرم ــن ام ــد. ای ــاز دارن نی

ــت. ــری اس ــردازش و یادگی پ
2.2. پژوهش‌های پیشین 

ــی آن  ــوی و آواشناس ــای نح ــر ویژگی‌ه ــنتی ب ــور س ــی به‌ط ــه فارس ــاختار اضاف ــاره س ــا درب پژوهش‌ه
ــی  ــان دوم )شــریفی، 1393 و عبــدوس و مینای ــدگان زب ــری آن توســط یادگیرن ــا فراگی ــد ت متمرکــز بوده‌ان
ــد میــان اســم و وابســته‌های آن عمــل می‌کنــد.  بیگدلــی، 1396(. ســاختار اضافــه به‌عنــوان نشــانه پیون
ــدگان  ــرای یادگیرن ــر آن را ب ــن ام ــت و ای ــب اس ــی غای ــد عرب ــا مانن ــیاری از زبان‌ه ــی‌ای در بس ــن ویژگ ای
ــات  ــه مطالع ــرایطی ک ــر، 1400(. در ش ــد )همایونف ــز می‌کن ــان  چالش‌برانگی ــژه عرب‌زب ــان دوم، به‌وی زب
زبان‌شناســی توصیف‌هــای دقیقــی از ســاختار اضافــه ارائــه می‌دهنــد، اطلاعــات کمــی دربــاره چگونگــی 

ــان دوم در زمــان واقعــی فراهــم می‌کننــد. فراگیــری و پــردازش آن توســط یادگیرنــدگان زب
ــری  ــی را در فراگی ــر بین‌زبان ــش تأثی ــان دوم، نق ــری زب ــان اول در فراگی ــال زب ــاره انتق ــات درب مطالع
ــان  ــدگان زب ــه یادگیرن ــت ک ــا5 )۲۰۲۲( دریاف ــد. گوناواردن ــته می‌کنن ــد برجس ــتوری جدی ــاختارهای دس س
ســوم فرانســوی تحت‌فشــار شــناختی بــه الگوهــای نحــوی زبــان اول خــود بازمی‌گردنــد. نتایــج مطالعــه 
ــه   ــد ک ــان می‌باش ــدگان چینی‌زب ــاره یادگیرن ــگ6 )۲۰۱۵( درب ــای کون ــابه یافته‌ه ــا)2022( مش گوناواردن
ــه  ــان داد ک ــگ )۲۰۱۵( نش ــای کون ــد. یافته‌ه ــاد می‌گرفتن ــوم ی ــان س ــوان زب ــوی را به‌عن ــان فرانس زب
ــان فرانســوی وجــود دارد.  ــگام اســتفاده از زب ــی هن ــدگان چین ــال نحــوی مداومــی در یادگیرن ــرات انتق اث
ــد  ــی می‌آموزن ــه فارس ــی ک ــدگان عرب‌زبان ــان یادگیرن ــال در می ــد انتق ــی‌رود فراین ــار م به‌همین‌منوال،انتظ
هنــگام اســتفاده از ســاختار اضافــه مشــاهده شــود، زیــرا آن‌هــا فاقــد چنیــن ســاختاری می‌باشــند و ممکــن 
1.Memory
2.Acquisition 
3.Activation 
4.Specialized systems(modules)
5.Gunawardena, C. P.
6.Kong, S.
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ــد. ــرار می‌دهن ــا آن را در جــای نادرســت ق ــه را حــذف ی ــان اول، نشــانه اضاف ــل تداخــل زب اســت، به‌دلی
ــد.  ــی کرده‌ان ــان دوم بررس ــری زب ــاژولار را در فراگی ــاژولار و غیرم ــش م ــش دان ــه نق ــن مطالع چندی
ــاژولار،  ــش م ــه دان ــد ک ــتدلال می‌کنن ــکات )۲۰۰۵( اس ــمیت و تراس ــاروود اس ــکات )۲۰۰۶( و ش تروس
ماننــد قواعــد نحــوی کدگــذاری شــده در دســتور جهان‌شــمول، نقــش غالبــی در فراگیــری دســتور 
ــمیت و  ــاروود اس ــتر-کوهن )۲۰۱۷( و ش ــد فوس ــگرانی مانن ــر، پژوهش ــوی دیگ ــد. از س ــا می‌کن ــان ایف زب
گاهــی فرازبانــی، در شــکل‌دهی  تروســکات،  )۲۰۱۴( بــر عوامــل غیرمــاژولار، ماننــد بســامد درونــداد و آ

ــد. ــد دارن ــان دوم تأکی ــری زب ــج فراگی ــه نتای ب
مارســدن و همــکاران1 )۲۰۱۷( در یــک مطالعــه تأثیرگــذار، بــه بررســی تفاوت‌هــای یادگیــری مــاژولار 
و غیرمــاژولار در فراگیــری زبــان دوم پرداختنــد. تمرکــز اصلــی ایــن پژوهــش بــر روی چگونگــی یادگیــری 
ســاختارهای قطبیــت منفــی در زبــان انگلیســی بــود. ایــن ســاختارها از جملــه ویژگی‌هــای نحــوی 
ــای  ــه محدودیت‌ه ــد ب ــوزان بای ــا، زبان‌آم ــح از آنه ــتفاده صحی ــرای درک و اس ــه ب ــتند ک ــده‌ای هس پیچی
ــدگان  ــه  یادگیرن ــان داد ک ــا نش ــای آن‌ه ــند. یافته‌ه ــاس باش ــان حس ــه گفتم ــن زمین ــتوری و همچنی دس
ــان  ــرات انتقــال زب ــدگان مبتــدی اث ــد، درشــرایطی‌که یادگیرن ــر بودن گاه‌ت پیشــرفته‌تر از خطا‌هــای نحــوی آ
ــا جای‌گــذاری قطبیــت منفــی مشــکل داشــتند. نتیجه‌گیــری یافته‌هــای  ــد و ب ــری نشــان دادن اول قوی‌ت
ــان دوم نتیجــه ترکیبــی از یادگیــری  مطالعــه مارســدن و همــکاران  )۲۰۱۷( کــه نشــان داد فراگیــری زب
ــول  ــوب موگ ــت از چارچ ــاژولار( اس ــه )غیرم ــر تجرب ــی ب ــای مبتن ــاژولار( و تعدیل‌ه ــد )م ــر قواع ــی ب مبتن
ــز  ــی متمرک ــان دوم انگلیس ــری زب ــر فراگی ــکاران )۲۰۱۷( ب ــدن و هم ــه مارس ــد. اگرچ ــتیبانی می‌کن پش
بودنــد، یافته‌هــای آن‌هــا بــرای فراگیــری زبــان دوم فارســی، به‌ویــژه در فراگیــری ســاختار اضافــه، 
مرتبــط اســت. همان‌طــور کــه قطبیــت منفــی در انگلیســی نیازمنــد ادغــام نحــو و حساســیت بــه گفتمــان 
هســتند، ســاختار اضافــه در فارســی نیــز درک ســاختار دســتوری و کاربــرد زمینــه‌ای را می‌طلبد)عمــوزاده 
و اســفندیاری، 1391(. ایــن دیــدگاه می‌توانــد توضیــح می‌دهــد کــه چــرا یادگیرنــدگان مبتــدی بــا 
ــی  ــازی تدریج ــاژولار در درونی‌س ــر م ــاژولار و غی ــش م ــه دان ــد و چگون ــکل دارن ــه مش ــذاری اضاف جای‌گ

ــن ســاختار نقــش دارد. ای
باوجــود پژوهش‌هــای گســترده دربــاره دســتور فارســی و فراگیــری زبــان دوم، هنــوز مطالعــات 
تجربــی محدود)اگــر وجــود داشــته باشــد( دربــاره چگونگــی فراگیــری اضافــه فارســی توســط یادگیرنــدگان 
غیرفارســی‌زبان به‌خصــوص عرب‌زبــان وجــود دارد. از ســوی دیگــر، داده‌هــای قابــل پردازشــی در زمــان 
ــگام درک  ــی هن ــدگان غیرفارس ــط یادگیرن ــه توس ــاختار اضاف ــازی س ــی درونی‌س ــاره چگونگ ــی درب واقع
جملــه وجــود نــدارد. به‌عــاوه، بســیاری از مطالعــات انجــام شــده در زمینــه فراگیــری زبــان دوم، به‌ویــژه 
مطالعاتــی کــه یادگیــری زبــان دوم را از منظــر چارچــوب موگــول بررســی کرده‌انــد، دارای محدودیت‌هــای 
ــا  ــرا بســیاری از ایــن مطالعــات بــه قضاوت‌هــای پذیرش‌پذیــری وابســته‌اند ت روش‌شــناختی می‌باشــند، زی
ــه ایــن شــکاف‌ها، قصــد دارد  ــا پرداختــن ب روش تجربــی )مارســدن و همــکاران، ۲۰۱۷(. ایــن مطالعــه ب
بررســی کنــد کــه چگونــه یادگیرنــدگان عرب‌زبــان ســاختار اضافــه فارســی را یــاد می‌گیرنــد. همچنیــن ایــن 
ــان فرایندهــای یادگیــری  ــری از تعامــل می ــق چارچــوب موگــول، درک عمیق‌ت مطالعــه قصــد دارد از طری

مــاژولار و غیرمــاژولار در یادگیــری زبــان دوم ارائــه دهــد.

1.Marsden, H., Whong, M., & Gil, K.-H.
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2.3 سؤالات پژوهش
ایــن مطالعــه باهــدف بررســی یادگیــری ســاختار اضافــی در زبــان فارســی توســط زبان‌آمــوزان 
ــر پاســخ  ــه ســؤالات کلیــدی زی ــا ب ــق چارچــوب موگــول انجــام می‌شــود و قصــد دارد ت ــان از طری عرب‌زب

ــد. بده
ــد  ــاد می‌گیرن ــی را ی ــه ســاختار اضاف ــان چگون 1. از منظــر چارچــوب موگــول، فارســی‌آموزان عرب‌زب

و چــه الگوهایــی در تولیــد و درک آنهــا از ایــن ســاختار پدیــدار می‌شــود؟
2. زبــان اول تــا چــه حــد بــر یادگیــری ســاختار اضافــی در زبــان فارســی تأثیــر می‌گــذارد و چــه نــوع 

ــی مشــاهده می‌شــود؟ ــی از انتقــال زبان اثرات
3. سیســتم‌های دانــش مــاژولار )محدودیت‌هــای دســتوری( و غیرمــاژولار )فراوانــی درونــداد، 

ــد؟ ــل می‌کنن ــر تعام ــا یکدیگ ــی ب ــی فارس ــاختار اضاف ــری س ــه در یادگی ــی( چگون ــی فرازبان گاه آ
4. ســطح مهــارت زبانــی چــه نقشــی در توانایــی زبان‌آمــوزان بــرای درونی‌ســازی و اســتفاده دقیــق از 

ســاختار اضافــی ایفــا می‌کنــد؟
5. آیــا مداخــات آموزشــی می‌تواننــد یادگیــری ســاختار اضافــی را در میــان فارســی‌آموزان عرب‌زبــان 

ــند؟ بهبود بخش
3. روش‌شناسی

3.1 طرح پژوهش
ایــن پژوهــش از رویکــرد ترکیبــی )کیفی-کمــی( بــرای بررســی یادگیــری ســاختار اضافه فارســی توســط 
زبان‌آمــوزان عرب‌زبــان اســتفاده کــرد. تکالیــف آزمایشــی شــامل اندازه‌گیــری دقــت در خوانــدن ســاختار 
ــود.  ــی ب ــه آموزش ــا و مداخل ــل خطاه ــی، تحلی ــان واقع ــات در زم ــردازش جم ــه، پ ــل جمل ــه، تکمی اضاف
ایــن تکالیــف بــرای ارزیابــی توانایی‌هــای نحــوی و آوایــی زبان‌آمــوزان در شــرایط کنترل‌شــده و گفتمانــی 

طراحــی شــدند.
3.2 شرکت‌کنندگان

نمونــه پژوهــش شــامل 90 زبان‌آمــوز عراقــی عرب‌زبــان )مــرد و زن( بــود کــه از میــان 300 
ــن  ــدند. ای ــاب ش ــی انتخ ــورت تصادف ــواز به‌ص ــران اه ــهید چم ــگاه ش ــده در دانش ــی‌آموز ثبت‌نام‌ش فارس
ــی  ــی و دسترس ــجویان عراق ــه دانش ــی ب ــان فارس ــوزش زب ــر آم ــی ب ــز تخصص ــل تمرک ــه دلی ــگاه ب دانش
پژوهشــگر بــه جامعــه آمــاری مناســب، به‌عنــوان محــل نمونه‌گیــری انتخــاب شــد. ایــن انتخــاب امــکان 
ــه دلیــل  ــه فارســی را فراهــم کــرد، اگرچــه ممکــن اســت ب ــی ب ــان عرب بررســی دقیــق تأثیــر انتقــال از زب
ــر  ــرکت‌کنندگان ب ــد. ش ــدود کن ــا را مح ــایر جمعیت‌ه ــه س ــج ب ــری نتای ــی، تعمیم‌پذی ــت جغرافیای محدودی
اســاس آزمون‌هــای اســتاندارد دانشــگاه بــه ســه گــروه مهارتــی مبتــدی، میانــی و پیشــرفته تقســیم شــدند 

ــر یادگیــری ســاختار اضافــه بررســی شــود. ــا تأثیــر ســطح مهــارت ب ت
3.3 روش‌های گردآوری داده‌ها

گــردآوری داده‌هــا شــامل چندیــن تکلیــف آزمایشــی اســت کــه بــرای ســنجش درک و تولیــد ســاختار 
ــد. ــر می‌باش ــوارد زی ــامل م ــف ش ــن تکالی ــده‌اند. ای ــی ش ــوزان طراح ــی توســط زبان‌آم ــه فارس اضاف
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3.3.1 تکلیف دقت در خواندن ساختاراضافه
ــد.  ــری ش ــد اندازه‌گی ــدای بلن ــا ص ــات ب ــدن جم ــق خوان ــه از طری ــاختار اضاف ــظ س ــت در تلف  دق
جمــات بــا ســطوح مختلــف پیچیدگــی )ســاده تــا تــو در تــو( ارائــه شــدند تــا توانایــی تولیــد نشــانگرهای 
اضافــه ارزیابــی شــود. شــرکت‌کنندگان همچنیــن درســتی دســتوری جمــات را قضــاوت کردنــد تــا درک 
ــاختار  ــد و درک س ــای تولی ــل الگوه ــرای تحلی ــف ب ــن تکلی ــای ای ــود. داده‌ه ــنجیده ش ــا س ــوی آن‌ه نح

ــه اســتفاده شــد. اضاف
3.3.2 تکلیف تکمیل جمله

ــد.  ــام ش ــه انج ــانگرهای اضاف ــذف نش ــا ح ــه‌ای ب ــاقه‌های جمل ــه س ــق ارائ ــه از طری ــل جمل تکمی
ــه  ــره اضاف ــح کس ــا در درج صحی ــی آن‌ه ــا توانای ــد ت ــد کردن ــب را تولی ــاختارهای مناس ــرکت‌کنندگان س ش

ــنجید. ــارت را س ــطح مه ــر س ــوی و تأثی ــت نح ــف دق ــن تکلی ــود. ای ــی ش ارزیاب
3.3.3 پردازش جملات در زمان واقعی

ــزار E-Prime و اندازه‌گیــری زمــان  ــا اســتفاده از نرم‌اف ــه ب ــردازش جمــات حــاوی ســاختار اضاف  پ
واکنــش )بــر حســب میلی‌ثانیــه( بررســی شــد. ایــن تکلیــف ســرعت و دقــت پــردازش ســاختارهای ســاده 
و پیچیــده را ارزیابــی کــرد تــا ســطح خودکارســازی نحــوی زبان‌آمــوزان مشــخص شــود. داده‌هــای زمــان 

واکنــش نشــان‌دهنده تعامــل بیــن دانــش مــاژولار و غیرمــاژولار در پــردازش اضافــه بودنــد.
3.3.4 تحلیل خطاها

خطاهــای تولیــد و قضــاوت در تکالیــف خوانــدن و تکمیــل جملــه تحلیــل شــدند تــا الگوهــای انتقــال 
از زبــان عربــی، مراحــل رشــد و تأثیــر ســطح مهــارت شناســایی شــوند. ایــن تحلیــل بــر شناســایی خطاهــای 

ناشــی از حــذف یــا اســتفاده نادرســت نشــانگرهای اضافــه متمرکــز بــود.
3.3.5 مداخله آموزشی

ــا ابزارهــای بصــری  ــح قواعــد اضافــه، تمرین‌هــای تلفظــی ب ــه آموزشــی شــامل آمــوزش صری مداخل
ــا اثربخشــی  ــه مقایســه شــد ت ــس از مداخل ــود. عملکــرد شــرکت‌کنندگان پیــش و پ ــف ارتباطــی ب و تکالی

ــر تولیــد و درک ســاختار اضافــه ارزیابــی شــود آمــوزش ب
3.3.6 تحلیل داده‌ها

داده‌هــا بــا اســتفاده از آمــار توصیفــی بــرای ارائــه عملکــرد کلــی و آمــار اســتنباطی )آزمــون تــی زوجــی( 
ــرای شناســایی  ــز ب ــل کیفــی خطاهــا نی ــل شــدند. تحلی ــه آموزشــی تحلی ــرای بررســی اثربخشــی مداخل ب
ــاره  ــه پرســش‌های پژوهشــی درب ــه پاســخ‌گویی ب ــن تحلیل‌هــا ب ــال و رشــد انجــام شــد. ای الگوهــای انتق

الگوهــای یادگیــری، تأثیــر زبــان اول و نقــش آمــوزش کمــک کردنــد.
3.4 ملاحظات اخلاقی

گاهانــه از شــرکت‌کنندگان اخــذ شــد و ناشــناس بــودن آن‌هــا حفــظ گردیــد. داده‌هــا  رضایــت آ
ــرکت‌کنندگان  ــی ش ــت تحصیل ــر وضعی ــش ب ــارکت در پژوه ــدند و مش ــداری ش ــه نگه ــورت محرمان به‌ص

ــت. ــری نداش تأثی
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 4. نتایج
ایــن بخــش یافته‌هــا را بــر اســاس عملکــرد فارســی‌آموزان عرب‌زبــان در تکالیــف انجــام شــده ماننــد 
دقــت در خوانــدن اضافــه، تکمیــل جملــه، پــردازش جمــات در زمــان واقعــی، تحلیــل خطاهــا و مداخلــه 
آموزشــی ارائــه می‌دهــد. نتایــج همچنیــن، روندهــای مشاهده‌شــده در ســطوح مختلــف مهــارت را نشــان 

داده و تأثیــر دانــش مــاژولار و غیرمــاژولار را در یادگیــری ســاختار اضافــه برجســته می‌کنــد.

4.1  عملکرد در تکلیف دقت در خواندن اضافه
ــدن ســاختارهای  ــی را در خوان جــدول 4.1 درصــد دقــت شــرکت‌کنندگان در ســطوح مختلــف مهارت

ــا صــدای بلنــد نشــان می‌دهــد. اضافــه ب
جدول4.1 درصد دقت شرکت‌کنندگان در سطوح مختلف مهارتی در خواندن  

تلفظ‌های نادرست )%(حذف‌ها )%(تلفظ‌های درست )%(سطح مهارت

15%54%31%مبتدی
10%24%66%میانی

2%4%94%پیشرفته
 

ــه را  ــانگرهای اضاف ــب نش ــدی اغل ــی‌آموزان مبت ــد فارس ــان می‌ده ــدول 4.1 نش ــه ج ــه ک همان‌گون
ــد.  ــن می‌نمودن ــی جایگزی ــاختارهای عرب ــا س ــا را ب ــد و گاه آن‌ه ــظ می‌کردن ــتباه تلف ــا به‌اش ــرده ی ــذف ک ح
بــرای مثــال، »کتــاب علــی«  را به‌جــای »کتــابِ علــی » اســتفاده می‌کردنــد. فارســی‌آموزان ســطح میانــی 
ــد.  ــا مشــکل مواجــه بودن ــان در عبارت‌هــای اســمی پیچیــده ب ــد، امــا همچن دقــت بیشــتری نشــان دادن
ــدر مــن« تلفــظ  ــزرگ پ ــه ب ــه شــکل »خان ــدرِ مــن« به‌صــورت نادرســت ب ــزرگِ پ ــه‌ی ب ــال، »خان ــرای مث ب
ــه  ــمی ک ــی اس ــره اضاف ــی، کس ــال قبل ــل مث ــمی مث ــده اس ــای پیچی ــوارد، در عبارت‌ه ــی م ــد. در بعض ش
ــد.   ــذف می‌ش ــی ح ــدون میانج ــم ب ــه اس ــره اضاف ــی کس ــظ ول ــتی تلف ــه درس ــود ب ــی ب دارای »ی« میانج
ــد  ــد، هرچن ــد کردن ــی تولی ــت و روان ــا دق ــاختاراضافه را ب ــوارد، س ــام م ــاً تم ــرفته در تقریب ــوزان پیش زبان‌آم
ــیِ  ــزِ چوب ــال: »می ــرای مث ــد. ب ــتباه می‌کردن ــا اش ــتنه ی ــد داش ــو گاه تردی ــو در ت ــیار ت ــاختارهای بس در س
کوچــکِ کلاس« بــرای بســیاری از شــرکت کننــدگان به‌درســتی خوانــده شــد امــا همچنــان تعــداد اندکــی 
می‌دهنــد  نشــان  نتایــج  از شرکت‌کنندگان در خوانش آن به طور صحیح مشکل داشتند. 	ایــن 
ــک  ــی نزدی ــرفته تلفظ ــوزان پیش ــد و زبان‌آم ــی می‌کنن ــه را درون ــاختار اضاف ــج س ــوزان به‌تدری ــه زبان‌آم ک
بــه گویشــوران بومــی دارنــد. یافته‌هــا حاکــی از آن اســت کــه تشــخیص وجــود ارتبــاط بیــن اســم و صفــت 
در ترکیب‌هــای وصفــی و مضــاف و مضاف‌الیــه در ترکیب‌هــای اضافــی، از قبــل در مــاژول زبانــی 
شــرکت‌کنندگان وجــود دارد و نیــاز بــه آمــوزش خــاص یــا گنجانــدن در کتــب درســی نیســت. درشــرایطی 
کــه رمزگــذاری آوایــی ســاختار اضافــه از طریــق مکانیزم‌هــای غیرمــاژولار آموختــه می‌شــود و بــرای تلفــظ 

دقیــق، نیــاز بــه مواجهــه مکــرر بــا زبــان هــدف دارد. 
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2. عملکرد در تکلیف تکمیل جمله
در جــدول 4.2 درصــد دقــت شــرکت کننــدگان هــر ســه ســطح مهارتــی رادر اســتفاده از نشــانگرهای 

اضافــه در تکمیــل جمــات نشــان داده شــده اســت. 
جدول 4.2 درصد دقت در استفاده از نشانگرهای اضافه در تکمیل جملات

تعمیم‌های بیش از حد )%(حذف‌ها )%(درج‌های درست )%(سطح مهارت

10%52%38%مبتدی
10%20%70%میانی

2%5%93%پیشرفته

همان‌گونــه کــه در جــدول 4.2 مشــخص اســت، زبان‌آمــوزان مبتــدی اغلــب نشــانگر اضافــه را حــذف 
می‌کردنــد کــه نشــان‌دهنده وابســتگی بــه نحــو عربــی اســت. بــرای مثــال، بــه جــای »...جنــگلِ زیبــا«، 
به‌اشــتباه »جنــگل زیبــا«  اســتفاده می‌کردنــد. زبان‌آمــوزان ســطح میانــی تســلط نســبی نشــان دادنــد، امــا 
ــت«   ــی اس ــتِ عل ــخصِ دوس ــن ش ــال،  »ای ــرای مث ــد. ب ــم می‌دادن ــه را بیش‌ازحــد تعمی ــگاه اضاف گاه جای
ــی از  ــت بالای ــرفته دق ــوزان پیش ــرده شــد. زبان‌آم ــه‌کار ب ــی اســت« ب ــتِ عل ــن شــخص دوس ــای  »ای به‌ج

ــاً در ســاختارهای کم‌تکــرار رخ داد. خــود نشــان دادنــد و خطاهایشــان عمدت
ایــن یافته‌هــا نشــان می‌دهنــد کــه نمــود نحــوی اضافــه عمدتــاً مــاژولار اســت، زیــرا زبان‌آمــوزان  	
بــا افزایــش مهــارت آن را به‌صــورت نظام‌منــد فرامی‌گیرنــد. بااین‌حــال، تأثیــرات غیرمــاژولار ماننــد 

ــد. ــش دارن ــت نق ــتفاده درس ــت اس ــداد در تثبی ــی درون فراوان
4.3 تکلیف پردازش جملات در زمان واقعی

در جــدول 4.3 میانگیــن زمــان واکنــش شــرکت کننــدن در هــر ســه ســطح مهارتــی بــرای شناســایی 
ســاختارهای اضافــه بــر حســب میلــی ثانیــه نشــان داده شــده اســت. 

جدول 4.3 میانگین زمان واکنش  برای شناسایی ساختارهای اضافه

ساختارهای پیچیده )میلی‌ثانیه(ساختارهای ساده )میلی‌ثانیه(سطح مهارت

19002600مبتدی

12501850میانی

8501150پیشرفته

همان‌طـور کـه جدول 4.3 نشـان می‌د‌هـد، زبان‌آموزان مبتـدی زمان واکنش طولانی‌تر و تفسـیرهای 
نادرسـتی داشـتند کـه نشـان‌دهنده دشـواری در پـردازش اضافـه در زمـان واقعی اسـت. زبان‌آمـوزان میانی 
بـا مشـکل مواجـه شـدند.  امـا در عبارت‌هـای اسـمی پیچیـده  زمـان واکنـش سـریع‌تری نشـان دادنـد، 
زبان‌آمـوزان پیشـرفته زمـان واکنشـی نزدیـک بـه گویشـوران بومـی داشـتند و سـاختار اضافـه را به‌صـورت 
تدریجـی و خـودکار پـردازش کردنـد. ایـن یافته‌هـا نشـان می‌دهنـد کـه دانـش مـاژولار پـردازش سـریع‌تر را 
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در سـطوح مهارتـی بالاتـر امکان‌پذیـر می‌سـازد، درشـرایطی‌که مبتدیـان بیشـتر بـه راهبردهـای شـناختی 
غیرمـاژولار ماننـد تشـخیص الگـو و بازیابـی مبتنـی بـر حافظه وابسـته‌اند.

4.5. تحلیل خطاها 
ــان  ــی‌آموزان عرب‌زب ــط فارس ــی توس ــه فارس ــاختار اضاف ــتفاده از س ــه در اس ــی ک ــن خطای متداول‌تری
مشــاهده شــد حــذف نشــانگر اضافــه )-ِ( اســت کــه نشــان‌دهنده تأثیــر نحــو عربــی اســت. زیــرا در عربــی، 
ارتبــاط بیــن موصــوف و صفــت یــا مضــاف و مضــاف الیــه معمــولًا بــدون اســتفاده از نشــانه‌ی اضافــه‌ای 
ــتِ  ــای »دوس ــن« به‌ج ــی م ــت قدیم ــال، عبارت«دوس ــرای مث ــود. ب ــان می‌ش ــی بی ــابه »ِ« در فارس مش

ــد.  ــتفاده می‌ش ــن اس ــیِ م قدیم
 یکــی دیگــر از خطاهــای رایــج در میــان فارســی‌آموزان عرب‌زبــان، اســتفاده بیــش از حــد از ســاختار 
ــد  ــد قواع ــش از ح ــم بی ــان‌دهندة تعمی ــولًا نش ــا معم ــن خط ــت. ای ــت اس ــای نادرس ــه در زمینه‌ه اضاف
توســط زبان‌آمــوزان اســت. برخــاف خطــای حــذف نشــانگر اضافــه، ایــن خطــا ارتباطــی بــه تأثیرپذیــری از 
ســاختار نحــو عربــی نــدارد، بلکــه ناشــی از درک نادرســت یــا افراطــی از کاربــرد ســاختار اضافــه در فارســی 
ــوارد  ــط در م ــه فق ــاختار اضاف ــه س ــد ک ــتی درک نکنن ــت به‌درس ــن اس ــوزان ممک ــع، زبان‌آم ــت. درواق اس
ــا موصــوف و صفــت( اســتفاده می‌شــود و در ســایر  خاصــی )ماننــد ارتبــاط بیــن مضــاف و مضــاف الیــه ی

مــوارد نیــازی بــه آن نیســت.
تفــاوت در عملکــرد زبان‌آمــوزان در اســتفاده از کســره اضافــه در اســم‌هایی بــا »ی میانجــی« )ماننــد 
ــود. اســم‌های دارای »ی میانجــی«  ــد »دســتِ مــادر«( قابل‌توجــه ب ــدون آن )مانن ــزرگ«( و ب ــه‌یِ ب »خان
ــوان  ــن امــر را می‌ت ــد شــدند. ای ــری تولی ــا خطــای کمت ــی، ب ــل قاعده‌منــدی الگــوی نحــوی و آوای ــه دلی ب
ــا چارچــوب موگــول توضیــح داد. درک رابطــه نحــوی )دانــش مــاژولار( در ایــن مــوارد بــه دلیــل الگــوی  ب
مشــخص »ی میانجــی« ســاده‌تر اســت، در حالــی کــه تولیــد صحیــح کســره در ایــن ســاختارها بــه مواجهــه 
ــه  ــی« ب ــدون »ی میانج ــم‌های ب ــل، اس ــت. در مقاب ــته اس ــاژولار( وابس ــش غیرم ــداد )دان ــا درون ــرر ب مک
دلیــل فقــدان الگــوی آوایــی واضــح، چالــش بیشــتری ایجــاد کردنــد، زیــرا زبان‌آمــوزان بــرای تشــخیص 
و تولیــد کســره بــه پــردازش غیرمــاژولار وابســته بودنــد کــه نیازمنــد تمریــن و مواجهــه بیشــتر اســت. ایــن 
تعامــل بیــن دانــش مــاژولار )قواعــد نحــوی( و غیرمــاژولار )فراوانــی درونــداد( نشــان‌دهنده نقــش ترکیبــی 

ایــن دو در یادگیــری ســاختار اضافــه اســت )شــاروود اســمیت و تروســکات، ۲۰۱۴(.
خطاهــای تلفظــی فارســی‌آموزان هنــگام انجــام تکالیفــی ماننــد دقــت در خوانــدن و تکلیــف تکمیــل 
جملــه، مشــاهده شــد کــه برخــی از ایــن خطاهــا بــه دلیــل عــدم ارتبــاط بــا ســاختار نحــوی کســره‌ی اضافــه، 
بــه آن‌هــا پرداختــه نشــد. ایــن خطاهــا بیشــتر مربــوط بــه تلفــظ یــا درک کلــی جملــه هســتند و بــه ســاختار 

نحــوی کســره‌ی اضافــه ارتباطــی ندارنــد، بنابرایــن در تحلیــل مــورد توجــه قــرار نگرفتنــد.
4.6. روش‌های مداخله اجرا‌شده

ــا ابزارهــای  مداخلــه آموزشــی شــامل آمــوزش صریــح قواعــد ســاختار اضافــه، تمرین‌هــای تلفظــی ب
بصــری و تکالیــف ارتباطــی بــرای تشــویق اســتفاده خودبه‌خــود بــود. جــدول ۴.۶ عملکــرد شــرکت‌کنندگان 

را پیــش و پــس از مداخلــه نشــان می‌دهــد.
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جدول 4.6 عملکرد پیش و پس از مداخله )نتایج آزمون تی زوجی(

مقدار پیمقدار تیدقت پس از مداخله )%(دقت پیش از مداخله )%(تکلیف

> 855.210.01%65%دقت خواندن

> 826.340.01%55%تکمیل جمله

> 0.05-140010004.89زمان واکنش )میلی‌ثانیه(

ــج  ــد. نتای ــان می‌ده ــه را نش ــس از مداخل ــش و پ ــرد پی ــه عملک ــرای مقایس ــی ب ــدار ت ــدول 4.6 مف ج
 t( تکمیــل جملــه ،)0.01 < p ,5.21 = t( زوجــی حاکــی از تفــاوت معنــادار در دقــت خوانــدن t آزمــون
= p ,6.34 > 0.01( و زمــان واکنــش )p ,4.89- = t > 0.05( پیــش و پــس از مداخلــه آموزشــی بــود. 
ایــن نتایــج نشــان‌دهنده بهبــود قابل‌توجــه در تولیــد و پــردازش ســاختار اضافــه پــس از آمــوزش هســتند. 
گاهــی فرازبانــی و تمریــن مکــرر( را تقویــت  ــژه مکانیزم‌هــای غیرمــاژولار )ماننــد آ ــه آموزشــی به‌وی مداخل
کــرد و بــه زبان‌آمــوزان کمــک کــرد تــا ســاختار اضافــه را کارآمدتــر درونــی کننــد. تأثیــر ســطح مهــارت نیــز 
در میــزان بهبــود مشــاهده شــد، به‌طوری‌کــه زبان‌آمــوزان پیشــرفته بیشــترین پیشــرفت را نشــان دادنــد.

به‌طـور خلاصـه، نتایـج نشـان‌دهنده مسـیر رشـد تدریجـی در یادگیـری سـاختار اضافـه اسـت. دانـش 
مـاژولار )قواعـد نحـوی( بـرای دقـت سـاختاری و دانـش غیرمـاژولار )مواجهـه مکرر( بـرای تلفـظ و کارایی 

پـردازش حیاتـی بودنـد. مداخلـه آموزشـی نقـش آمـوزش صریـح را در تسـریع یادگیـری تأییـد کرد.
5. بحث

ــط  ــی توس ــه فارس ــاختار اضاف ــری س ــخصی را در یادگی ــدی مش ــیر رش ــش مس ــن پژوه ــای ای یافته‌ه
زبان‌آمــوزان عرب‌زبــان نشــان می‌دهنــد. زبان‌آمــوزان مبتــدی تحــت تأثیــر انتقــال از زبــان عربــی، 
کــه فاقــد نشــانگر اضافــه اســت، اغلــب کســره را حــذف می‌کردنــد )ماننــد تولیــد »دوســت قدیمــی مــن« 
به‌جــای »دوســتِ قدیمــیِ مــن«(. زبان‌آمــوزان میانــی تســلط نســبی داشــتند، امــا در ســاختارهای 
ــی مشــاهده شــد. زبان‌آمــوزان پیشــرفته  ــدرِ دوســتِ مــن«( خطاهای ــزرگِ پ ــه‌ی ب ــد »خان ــر )مانن پیچیده‌ت
بــه دقتــی نزدیــک بــه گویشــوران بومــی دســت یافتنــد. ایــن مســیر رشــدی بــا پیش‌بینی‌هــای چارچــوب 
موگــول هم‌خوانــی دارد، کــه یادگیــری زبــان را نتیجــه تعامــل ماژول‌هــای شــناختی )نحــوی و آواشناســی( 
ــد )شــاروود اســمیت و تروســکات، ۲۰۱۴(. ــداد( می‌دان ــی درون ــد فراوان و مکانیزم‌هــای غیرمــاژولار )مانن
در چارچــوب موگــول، مــاژول نحــوی مســئول درک قواعــد دســتوری، ماننــد جایــگاه کســره در ســاختار 
ــری  ــی بالات ــد، کارای ــازی قواع ــل درونی‌س ــه دلی ــرفته ب ــوزان پیش ــاژول در زبان‌آم ــن م ــت. ای ــه، اس اضاف
ــد می‌شــود. در  ــردازش جمــات )جــدول ۴.۳( تأیی ــف پ ــان واکنــش ســریع‌تر در تکلی ــا زم ــه ب داشــت، ک
مقابــل، تولیــد صحیــح کســره بــه مــاژول آواشناســی و مکانیزم‌هــای غیرمــاژولار، ماننــد فراوانــی درونــداد، 
وابســته اســت. بــرای مثــال، موفقیــت بیشــتر در تولیــد کســره در اســم‌های دارای »ی میانجــی« )ماننــد 
»خانــه‌یِ بــزرگ«( بــه قاعده‌منــدی نحــوی و بســامد بــالای ایــن الگــو در درونــداد نســبت داده می‌شــود، 
کــه یادگیــری غیرمــاژولار را تســهیل می‌کنــد. در اســم‌های بــدون »ی میانجــی« )ماننــد »دســتِ مــادر«(، 
فقــدان الگــوی آوایــی مشــخص باعــث افزایــش خطاهــا شــد، کــه نشــان‌دهنده نیــاز بــه مواجهــه مکــرر 
بــرای درونی‌ســازی اســت )شــویتر و بناتــی، ۲۰۱۹(. ایــن تعامــل بیــن دانــش مــاژولار و غیرمــاژولار، کــه 
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در کاهــش خطاهــای حــذف کســره بــا افزایــش مهــارت )جــدول ۴.۲( مشــاهده شــد، پیش‌بینــی موگــول را 
دربــاره نقــش ترکیبــی ایــن دو نــوع دانــش در یادگیــری زبــان تأییــد می‌کنــد.

می‌تواننــد  آینــده  پژوهش‌هــای  غیرمــاژولار،  و  مــاژولار  دانــش  تعامــل  دقیق‌تــر  بررســی  بــرای 
آزمایش‌هایــی طراحــی کننــد کــه تأثیــر فراوانــی درونــداد و آمــوزش صریــح را به‌صــورت جداگانــه ارزیابــی 
ــد  ــان دادن ــه نش ــتند، ک ــتا هس ــکاران )۲۰۱۷( هم‌راس ــدن و هم ــه مارس ــا مطالع ــا ب ــن یافته‌ه ــد. ای کنن
زبان‌آمــوزان پیشــرفته‌تر خطاهــای ناشــی از انتقــال زبــان اول را کاهــش می‌دهنــد. بــا ایــن حــال، تمرکــز 
ــاره تعامــل ماژول‌هــای نحــوی و  ــدی درب ــر ســاختار صرفی-نحــوی اضافــه، بینــش جدی ــن پژوهــش ب ای

ــد. ــه می‌ده ــی ارائ آواشناس
ــه  ــدول ۴.۶(، ک ــید )ج ــود بخش ــاداری بهب ــور معن ــش را به‌ط ــان واکن ــت و زم ــی دق ــه آموزش مداخل
ــی و  ــی فرازبان گاه ــد آ ــاژولار، مانن ــای غیرم ــت مکانیزم‌ه ــر تقوی ــح ب ــوزش صری ــر آم ــان‌دهنده تأثی نش
تمریــن مکــرر، اســت. بــرای کاربردهــای آموزشــی، پیشــنهاد می‌شــود تکالیــف مبتنــی بــر بســامد طراحــی 
ــت  ــرای تقوی ــد«( ب ــابِ جدی ــد »کت ــرد )مانن ــاختارهای پرکارب ــا س ــراری ب ــای تک ــد تمرین‌ه ــوند، مانن ش
الگوهــای آوایــی. همچنیــن، اســتفاده از ابزارهــای بصــری، ماننــد نمودارهــای نحــوی کــه جایــگاه کســره 
ــرای  ــژه ب ــد، به‌وی ــهیل کن ــدی تس ــوزان مبت ــرای زبان‌آم ــد را ب ــد درک قواع ــد، می‌توان ــان می‌دهن را نش

ــی. ــان عرب ــرات انتقــال از زب کاهــش اث
ــی  ــار طبیع ــی گفت ــدم بررس ــان و ع ــوزان عرب‌زب ــر زبان‌آم ــز ب ــامل تمرک ــش ش ــای پژوه محدودیت‌ه
ــا  ــره ی ــای روزم ــار در موقعیت‌ه ــل گفت ــا تحلی ــد ب ــده می‌توانن ــای آین ــت. پژوهش‌ه ــی اس ــرایط واقع در ش

ــد. ــرف کنن ــا را برط ــن محدودیت‌ه ــی، ای ــات طول مطالع
6. نتیجه‌گیری

ــان از منظــر  ــا بررســی یادگیــری ســاختار اضافــه فارســی توســط زبان‌آمــوزان عرب‌زب ــن پژوهــش ب ای
چارچــوب موگــول، بــه درک عمیق‌تــری از فراینــد یادگیــری زبــان دوم کمــک کــرد. یافته‌هــا مســیر رشــدی 
مشــخصی را نشــان می‌دهنــد کــه در آن دانــش مــاژولار، شــامل درک قواعــد نحــوی ماننــد ارتبــاط بیــن 
موصــوف و صفــت یــا مضــاف و مضاف‌الیــه، دقــت ســاختاری را تقویــت می‌کنــد. ایــن جنبــه از یادگیــری، 
کــه بــه مــاژول نحــوی ذهــن وابســته اســت، معمــولًا بــا حداقــل آمــوزش صریــح درونی‌ســازی می‌شــود، 
زیــرا زبان‌آمــوزان به‌صــورت ذاتــی قــادر بــه تشــخیص ایــن روابــط هســتند )شــاروود اســمیت و تروســکات، 
ــح  ــد صحی ــر تولی ــی، ب گاهــی فرازبان ــداد و آ ــی درون ــد فراوان ــاژولار، مانن ــش غیرم ــل، دان ۲۰۱۴(. در مقاب
آوایــی کســره و کارایــی پــردازش اثــر می‌گــذارد. ایــن مطالعــه پیش‌بینی‌هــای چارچــوب موگــول را دربــاره 
ــاختارهای  ــری س ــه یادگی ــد ک ــان می‌ده ــد و نش ــد می‌کن ــی تأیی ــوی و آواشناس ــای نح ــل ماژول‌ه تعام
ــی  ــردازش آوای ــاژولار( و پ ــتوری )م ــد دس ــن قواع ــی بی ــد هماهنگ ــه، نیازمن ــد اضاف ــوی، مانن صرفی-نح
ــک ســاختار  ــری ی ــی از یادگی ــه شــواهد تجرب ــا ارائ ــد، ب ــن تأیی ــاژولار( اســت. ای ــه )غیرم ــر تجرب ــی ب مبتن

ــان دوم کمــک  می‌کنــد. ــه یادگیــری زب ــه نظری زبانــی خــاص، ب
 از نظـر آموزشـی، ایـن پژوهـش کاربردهـای متعـددی را ارائه می‌دهد کـه مسـتقیماً از چارچوب موگول 
و تمایـز بیـن دانـش مـاژولار و غیرمـاژولار الهـام گرفته‌انـد. بـرای تقویـت دانـش مـاژولار، کـه درک روابـط 
نحـوی ماننـد موصوف-صفـت یـا مضاف-مضاف‌الیـه را در بـر می‌گیـرد، تکالیـف سـاده‌ای ماننـد تحلیـل 
جملات نمونـه )ماننـد »کتـابِ جدیـد«( بـا اسـتفاده از نمودارهـای نحـوی توصیـه می‌شـود. ایـن ابزارهای 
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بصـری جایـگاه کسـره را مشـخص کـرده و درک قواعـد را بـرای زبان‌آمـوزان مبتـدی تسـهیل می‌کننـد، 
بـدون نیـاز بـه آمـوزش گسـترده، زیـرا ایـن جنبـه از یادگیـری بـه مـاژول نحوی وابسـته اسـت. بـرای تقویت 
دانـش غیرمـاژولار، کـه تولیـد آوایـی کسـره را شـامل می‌شـود، طراحـی تکالیـف مبتنـی بـر بسـامد، ماننـد 
تمرین‌هـای تکـراری بـا سـاختارهای پرکاربـرد )ماننـد »خانـه‌یِ بـزرگ«(، می‌توانـد الگوهـای آوایـی را از 
طریـق مواجهـه مکـرر تقویـت کنـد. بهره‌گیـری از فناوری‌هـای آموزشـی، ماننـد اپلیکیشـن‌های تعاملی که 
گاهـی فرازبانی را تقویـت کرده و یادگیـری غیرماژولار را  بازخـورد فـوری دربـاره تلفظ کسـره ارائه می‌دهند، آ
تسـریع می‌کنـد. برنامه‌هـای آموزشـی مبتنـی بر سـطح مهارت نیز پیشـنهاد می‌شـوند: زبان‌آمـوزان مبتدی 
می‌تواننـد بـر تمرین‌هـای سـاده بـا سـاختارهای دارای »ی میانجـی« تمرکـز کنند تـا از قاعده‌منـدی نحوی 
بهـره ببرنـد، در حالـی کـه زبان‌آمـوزان پیشـرفته می‌تواننـد بـا زنجیره‌هـای مضاف‌الیـه پیچیده‌تـر )ماننـد 
»خانـه‌ی بـزرگِ پـدرِ دوسـتِ مـن«( کار کننـد تـا تسـلط مـاژولار و غیرمـاژولار خـود را گسـترش دهنـد. ایـن 
راهکارهـا به‌ویـژه بـرای کاهـش اثـرات انتقـال از زبـان عربی، که فاقد سـاختار اضافه اسـت، مؤثر هسـتند، 

زیـرا تعـادل بیـن قواعـد مـاژولار و پـردازش غیرمـاژولار را هـدف قـرار می‌دهند.
پژوهش‌هــای آینــده می‌تواننــد بــا مطالعــات طولــی، تأثیــر بلندمــدت آمــوزش صریــح بــر حفــظ 
ــد  ــوع )مانن ــی متن ــینه‌های زبان ــا پیش ــوزان ب ــه زبان‌آم ــد. مقایس ــی کنن ــه را بررس ــاختار اضاف ــش س دان
ــتفاده  ــن، اس ــد. همچنی ــش ده ــا را افزای ــری یافته‌ه ــد تعمیم‌پذی ــی‌زبانان( می‌توان ــا انگلیس ــان ی ترکی‌زبان
ــردازش  ــا پ ــط ب ــزی مرتب ــای مغ ــل فعالیت‌ه ــرای تحلی ــد EEG، ب ــاب، مانن ــوم اعص ــای عل از روش‌ه
مــاژولار و غیرمــاژولار، می‌توانــد درک دقیق‌تــری از تعامــل ایــن دو نــوع دانــش فراهــم کنــد. ایــن مطالعــه 
ــان دوم  ــری زب ــه یادگی ــبرد نظری ــه پیش ــا ب ــه، نه‌تنه ــاختار اضاف ــری س ــی از یادگی ــواهد تجرب ــه ش ــا ارائ ب
ــان  ــوزش زب ــود آم ــرای بهب ــول ب ــوب موگ ــر چارچ ــی ب ــی و مبتن ــای عمل ــه راهکاره ــد، بلک ــک می‌کن کم

فارســی بــه غیرفارســی‌زبانان ارائــه می‌دهــد.
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