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   نگزورث ی دانو و کاناز انگاره مک یقی) براساس تلف1(  نایکتاب م یابی ارز 
   ١یفیحن ثمیم

  .ران ی (ع)، تهران، ات ی اهل ب  ی الملل ن ی زبان, دانشگاه ب  شکده ن ا د  ، ی فارس   ات یروه زبان و ادب گ 
  ٢راد  ی منتظر  نبیز   

  .ران ی تهران، ا  ، یی دانشگاه علامه طباطبا   ، ی خارج  ي و زبانها   ی فارس   ات ی دانشکده ادب  ، ی شناس وه زبان گر 
  ٣زاده یمسلم نادعل

  .ران ی (ع)، تهران، ا   ت ی اهل ب  ی الملل   ن ی زبان، دانشگاه ب  کده ش ن ا د  ، ی فارس   ات یگروه زبان و ادب 
  چکیده 
. با توجه  روند ی شـمار م هر مجموعۀ آموزش زبان به   ي ها بخش   ن ی تر مهم از    ی آموزش ـ  ي ها کتاب   

  ن ی دارد؛ بنابرا   ت ی اهم   ار ی آن بس ـ  ي و محتوا   ت ی ف ی آموزان، ک زبان   شـرفت ی کتاب در پ   ي د ی به نقش کل 
دوره و    ي ازهـا ی ـکنـد و بـا توجـه بـه ن   ی را بررسـ ـ  ی هر کتـاب آموزشـ ـ  ي هـا ی ژگ ی و   د ی ـمـدرس زبـان بـا 

  ک ی ـ  ی آموزشـ ـ  ي هـا و نقـد کتـاب   ی . بررسـ ـنـد ی کتـاب را برگز   ن ی تر خود، منـاســـب   آموزان زبـان 
اخ ی ز  ناس ـمغفول از زبان   ۀ رشـ ود ی قلمداد م   ي کاربرد   ی شـ   ی درس ـ  ي ها کتاب   ی . هدف آن بررس ـشـ
خود    ي بند را از راه محتوا و صـورت   ی مهم   ی اسـت که معان   ی ــــ فرهنگ   ی آموزش ـ  دات ی عنوان تول به 

و    ی نشان دهند که چگونه مطالب متن   توانند ی و چندگانه م   ي ا رشته ان ی م   ي ها ی . بررس دهند ی انتقال م 
  ش ی هـا و فرهنـگ را بـه نمـا هـا و زبـان افراد، مکـان   ، ی درسـ ـ  ي هـا در کتـاب   ی صــوت   ا ی ـو    ي ر ی تصــو 

شــکـل دهنـد.    ادشـــده ی ـآنهـا را بـه موارد    دگـاه ی ـو د   ران ی درك فراگ   تواننـد ی م   ن ی همچن   گـذارنـد؛ ی م 
   ـزبانان ی رفارس ی به غ   ی آموزش زبان فارس   ي برا   ي سعد   اد ی در بن   شده ف ی  ـتأل   نا ی م   ي ها مجموعه کتاب 
  ن ی . ا رونـد ی هســتنـد کـه در مراکز گونـاگون بـه کـار م   ی آموزش زبـان فـارسـ ـ  ي هـا ازجملـه کتـاب 

  راسـت ی گرفته بر آن اسـت تا و صـورت   ي انتقاد   کرد ی و رو   ی ل ی ــــ تحل   ی ف ی پژوهش که با روش توص ـ
و نقاط قوت و ضــعف    ها ی ژگ ی و   افت ی کند تا با در   ی را بررس ــ  مجموعه   ن ی اول از کتاب نخســت ا 

را کـه از نظر    ی کمـک کنـد و مطـالب   د ی ـجـد   ي هـا راســت ی چـاپ و   نـد ی آن، نخســت بـه مؤلفـان در فرا 
ان زبان فارس ـ پس مدرسـ ازد، سـ ن سـ آموزان  مناسـب زبان   ي محتوا   نش ی را در گز   ی دورمانده روشـ

اند. مؤلفان بالقوه کتاب   ي ار ی  ت ن ی ازا   ي ر ی گ با بهره   توانند ی م   ز ی ن   ی زش ـآمو   ي ها رسـ ها،  پژوهش   دسـ
که در کنار    دهد ی پژوهش نشــان م   ن ی ا   جۀ ی از اشــکال کنند. نت   راســته ی پ   یی ها کتاب   ف ی اقدام به تأل 

اند از: اشــکالات  آنها عبارت   ن ی تر در آن مشــهود اســت که مهم   ی ) اشــکالات 1(   نا ی کتاب م   د ی فوا 
و    ی اشـکالات متعدد نگارش ـ  ، ي دسـتور   ي ها فراوان در بخش دسـتور زبان و کشـف قاعده   ی آموزش ـ

  ي هـا ن ی نـادرســت در تمر   ي دوچنـدان دارد، الگوهـا   ت ی ـکـه در کتـاب آموزش زبـان اهم   ی شـ ـی را ی و 
  . ی و اسلام   ی ران ی کتاب با فرهنگ ا   ی فرهنگ   ي ها رت ی کتاب و مغا 

  ی.  آموزش   ي ها نقد کتاب   نا، ی فرهنگ، مجموعۀ م   ، ی زبان فارس   ، ی آموزش زبان فارس :  هاي کلیدي واژه 
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Abstract 

Textbooks are one of the most important components of any language 
learning course. Considering their key role in the development of 
language learners, their content and quality are also very important. 
Therefore, the language teacher should check the features of each 
textbook and choose the required content according to the needs of the 
course and language learners. Reviewing and criticizing coursebooks is 
considered a neglected sub-branch of applied linguistics, which aims to 
review textbooks as cultural-educational products that convey 
important meanings through their content and form. Interdisciplinary 
and multidisciplinary investigations can show how textual and visual or 
audio materials in textbooks represent people, places, languages, and 
culture, and can also shape learners' understanding and perspective on 
the above. Mina's book collection is one of the Persian language 
teaching books that are used in various centers. In this research, we 
intend to critically examine the first edition of the first book of the 
series, in order to understand its characteristics and its strengths and 
weaknesses, first of all, to help the authors in the process of editing and 
revising new editions and to clarify the contents that are left out. We 
also intend to help Persian language teachers in choosing the 
appropriate content for language learners. The potential authors of 
educational books can also take advantage of this kind of research to 
write useful books. 
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  مقدمه
ها و ابزار ســـنتی همچون  توان آموخت. بســـیاري از این شـــیوه ابزارهاي مختلفی می  با زبان را 

ــان بوده  ــرایطی    ، ترجمـه متون همواره موردتوجه گروهی از آموزندگان و مدرسـ و البتـه در شـ
یوه  تند. شـ یقی، فیلم و آموزش  انند هاي روزآمد هم مؤثر هسـ هاي برخط  آموزش به کمک موسـ

ــیدن به توانند زبان در آموزش زبان نیز می  و حتی انتخاب یک شـــخص همراه  آموز را در رسـ
هاي آموزشـی و درسـی ابزاري هستند که از دیرباز در حوزه  ، اما کتاب کنند اهداف خود یاري  

دنی  آموزش زبان، جزء   روري آموزش به جداناشـ مار   و ضـ ت در آمده  شـ اند. اگرچه ممکن اسـ
باشـند،    هاي جدید آموزش را نداشـته روش   ابیت سـایر هاي آموزشـی جذ ه اول امروزه کتاب نگا 

هاي آموزش و ازجمله  ها را در تمامی حوزه اما نقش آنها در یادگیري انکارناپذیر است. کتاب 
  . به شمار آورد توان موتور پیشران آموزش  آموزش زبان می 

ه نظر   ان   از )  2012(   رزمجو بـ ل   چهـار   میـ ــی   محیط   در   مهم   عـامـ ــان،  ؛ آموزشـ درســ  مـ
ی   هاي ب کتا   یادگیرندگان،  ی   هاي کتاب   بافت،   و   آموزشـ لی   نقش   درسـ  زبان  آموزش  در  را  اصـ

 زبان آموزش   حوزه  در   همواره  که   هستند  ابزاري   درسی،   و   آموزشی   هاي کتاب .  دارند   خارجی 
ــروریات  از  ــده  قلمداد   آموزش   ض ــی   هاي کتاب   ) 1987(   1پرابهو  بیان  به . اند ش   کاملاً  مواد   درس

تند   اي سـاخته پیش  از  و   مشـخص   در  آنچه  در  را   نوایی هم   و   یکدسـتی   از   مشـخصـی  مقدار   که   هسـ
 2شلدون.  کنند می  فراهم  افتد، می   اتفاق  مختلف   آموزان زبان   و   معلمان   براي  مختلف   هاي کلاس 

  هايکتاب هدف . داند می  » زبان   آموزش  برنامۀ  هر  نمایان   قلب «  را   آموزشی   هاي کتاب   ) 1988( 
  ازجملۀ که باشـد  می   آموزان زبان  براي   زبانی   هاي مهارت  از   دانشـی  آوردن   فراهم  زبان   آموزشـی 

  . ) Bojanic & Topalov, 2016(   کشورهاست   سایر   مردم  با   گفتن   سخن   توانایی  آنها 
  ؛ کنند هاي درســی می مدرســان در کلاس درس، بیشــتر وقت خود را صــرف کاربرد کتاب 

همواره  و   ) Miekley 2005اي براي آنها دارد ( بنابراین انتخاب کتاب درسـی مناسـب اهمیت ویژه 
هاي آموزشــی اســتاندارد و مناســب در حوزه آموزش زبان همیشــه و  نیاز به طراحی و تولید کتاب 

  ) 2016(   3). چارلز و پکوراري McGrath 2002در دوره کنونی احســـاس شـــده اســـت (  ویژه به 
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د: «  اب معتقـدنـ ــی  کتـ ۀ کلاسـ ــی یـک رکن کلیـدي در عملکرد مـدرســـان و تجربـ هـاي درسـ
اند شـده  هاي از پیش آماده هاي درسـی بسـته کتاب   ) 2003(  1نونان   گفته  ه . ب » آموزان اسـت زبان 

ــوي عنوان پـایـۀ اولیـه براي دوره آموزش زبـان  کـه بـه  ــتفـاده  زبـان   از سـ ــان اسـ آموزان و مـدرسـ
  شوند. می 

ــتا، نقد و  تواند در نخســتین گام به هاي آموزشــی همواره می بررســی کتاب   در همین راس
هاي بعدي کتاب  مؤلفان در زمینه اصــلاح و تجدیدنظر در محتواي مواد آموزشــی در ویراســت 

ــمنـدي پیش روي مؤلفـان بـالقوه در تـألیف کتـاب کنـد؛ همچنین راهنمـایی  کمـک  هـایی  هـاي ارزشـ
ــایر کتب قرار  هاي  دهد و ذهن آنها را نســبت به مقولۀ تدوین کتاب می پیراســته از اشــکالات س

بر اینکه میزان کاربردي بودن و کارایی   ها، افزون این بررســـی   ســـازد. تر می آموزشـــی روشـــن 
ــان نیز کمک می هاي آموزشــی را مشــخص می کتاب  کند تا با توجه به نیازهاي  نماید به مدرس

ــاس زبان  ــی   ي ها کتاب معیارهاي ارزیابی  آموزان و براس ، ارزیابی بیرونی، درونی، کلی و  آموزش
ته   تخصـصـی را مدّ و کتاب آموزشـی مناسـب را براي تدریس در یک کلاس مشـخص    ، نظر داشـ

ی نقاط ضـعف و قوّ  . انتخاب کنند  ناخت و بررسـ تفاده حداکثري از نقاط ت کتاب  شـ با هدف اسـ
ا بهره  ــعف بـ اط ضـ نقـ ت  ایگزینی آن قوت و تقویـ ا جـ یـ د از نیز می   گیري از محتواي دیگر  توانـ

د؛ اهداف ارزیابی کتاب  ی باشـ عنوان یکی از جدیدترین و  ) به 1رو کتاب مینا ( ازاین  هاي آموزشـ
زبانان با همین اهداف مورد ها در حوزة آموزش زبان فارســی به غیرفارســی پرکاربردترین کتاب 

اخصـه  واکاوي این پژوهش قرار  اس شـ ود براسـ ده در  هاي کاربردي مطرح گرفت تا بررسـی شـ شـ
دانو و کانینگورث، نتیجۀ کارکرد مؤلفان چه میزان مطلوب بوده اســت. با رجوع  انگاره مک   دو 

توانند اشـکالات سـاختاري کتاب را برطرف کرده، و مدرسـان نیز با توجه  به این ارزیابی آنان می 
ــاختـاري کتـاب، اقـدام بـه انتخـاب آن بـه آموزان و مؤلفـه بـه نیـاز زبـان  ــی  عنوان من هـاي سـ بع آموزشـ

شــده در  توانند با توجه به نکات مطرح کنند. البته نویســندگان و طراحان کتاب درســی نیز می می 
ــولاتی کم  ــکال این پژوهش از آغاز نکات کلیدي تألیف را مدّنظر قرارداده و محص تر تألیف  اش

  کنند. 
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1. Nunan 



  ٤٧    و دیگران   یف یحن ثمیم  ...از ی قی) براساس تلف۱( نا یکتاب م  یابیارز 
 

 

  پیشینه پژوهش. 2
رود. در زبان ي به شـمار می هاي آموزشـی، امري رایج و کاربرد بررسـی و ارزشـیابی مجموعه 
هاي مختلف وجود دارد.  ها براســاس چارچوب اي از این پژوهش انگلیســی مجموعۀ گســترده 
اســت.   هاي درســی مدارس انجام گرفته کتاب  هایی اغلب بر روي در زبان فارســی نیز بررســی 

هایی  منحصــراً محدود به پژوهش خواهد شــد ررســی  ب آنچه در این پژوهش در بخش پیشــین  
ــد ی م  ــی هـا و مجموعـه روي کتـاب  کـه بر  بـاشـ ــی براي غیرفـارسـ زبـانـان  هـاي آموزش زبـان فـارسـ

  است. صورت پذیرفته 
مقدماتی در چهار کتاب   ة به ارزیابی دسـتور آموزشـی دور   ) 1393رضـایی و کوراوند (   

ویژه چارچوب  رویکرد ارتباطی و به  براسـاس زبانان  فارسـی به غیر   فارسـی   زبان آموزش   زمینۀ  در 
ــرما (  ــیِ چندش ــتور آموزش ــت)(=چک   د. در این ارزیابی، بازبینه ن پرداز می   ) 2002دس هايِ  لیس

ــد   باره در   فراوانی  ــی ش ــی بررس ــاخص  درنهایت و  ه ارزیابی محتواي آموزش هاي  با توجه به ش
هاي رویکرد  لاك شــناختی و ســاختاريِ دســتور آموزشــی و م ارزیابیِ محتوایی، زبانی، روش 

پس از ارزیابی چند نقطه قوت و  اسـت؛   شـده پرسـش تهیه   بیسـت اي تلفیقی با ارتباطی، بازبینه 
ــعف کتـاب  ــده هـا بیـان  ضـ ــی، راهکـارهـایی براي رفع  در  و  شـ پـایـان بـا توجـه بـه نتـایج این بررسـ

  .دستور آموزشی ارائه شده است   زمینۀ  در   یادشده هاي  هاي کتاب نارسایی 
ــیدي و راغ  ــی مجموعه «دروس پایه» و «پایتخت ایران» تألیف  1394ژاد ( ن رشـ ) به بررسـ

ــاس چارچوب طبقه  ــفار مقدم براسـ ــان   آنها اند. نتایج پژوهش بندي بلوم پرداخته احمد صـ نشـ
ــطح پایین مهارت   دهد می  ــناختی س ــده بندي بلوم در هر دو کتاب  تر طبقه هاي ش بیش از  یادش

  اند. شده   گرفته   هاي شناختی سطح بالاتر به کار مهارت 
) محتواي دسـتوري مجموعه «آموزش نوین زبان فارسـی» را مبناي  1399رئیسـی مبارکه ( 

به کار  پژوهش خود قرارداده اســت. وي هیچ چارچوب ارزشــیابی خاص را براي این ارزیابی  
هاي دسـتور آموزشـی بررسـی خود را به انجام رسـانده اسـت. وي و صـرفاً براسـاس ویژگی  نبرده 

هاي اســاســی دانســته  وري مجموعه پرداخته و آن را نیازمند ویرایش هاي دســت به نارســایی   تنها 
  است. 
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ترین  نقشـی و مهم ــــ   رویکرد مفهومی   ی، نخسـت در پژوهش ـ)  1396طالبی و صـحرایی ( 
انی در چـارچوب این رویکرد معرفی  نقش  اهیم زبـ ا و مفـ ایی این  کرد هـ ازنمـ ــپس میزان بـ ه؛ سـ

اهیم و نقش  ه مفـ ا در دو مجموعـ اموزیم   هـ ــی بیـ ارسـ اران،    فـ اري و همکـ ان  ) و 1381(ذوالفقـ زبـ
ــی  ــفارمقدم،  		فارس ــی ب )  1386(ص ــی  اند کرده   ررس ــت وارس ــی در قالب یک فهرس . این بررس

ها و مفاهیم  که بازنماییِ نقش   دهد نشـان می کلی پژوهش    ۀ نتیج  . اسـت  شـده   انجام   سـاخته محقق 
اســـت، تنوع و پراکندگی    زبان فارســـی   بهتر از مجموعه   فارســـی بیاموزیم   زبانی در مجموعه 

اهیم و نقش  ه مفـ امـ ــرورت برنـ ه ضـ ا را بـ ه مـ انی در هر دو مجموعـ اي زبـ د براي هـ دفمنـ ریزي هـ
  .شود می   هاي زبانی رهنمون آموزش زبان فارسی برپایه مفاهیم و نقش 

یرین    ارزیابی کتاب مقدماتی ) در پژوهشـی به 1397کیاشـمشـکی و صـحرایی (  فارسـی شـ
ارزیابی کتاب درسـیِ مناســبِ    هاي شـاخص دیدي و بروکشـا بر پایۀ نوشـتۀ شـعبانی ج  ، اسـت 

هاي تخصـصـی که به یک مهارت تعلق دارند، شـاخصِ منابعِ شـاخص   جز ت. به اس ـ کانینگزورث 
ــی کمـک  هـاي مطـالعـه، کتـابِ راهنمـاي  هـاي یـادگیري/آموزش، مهـارت خوانـدن، روش   آموزشـ

. بررسـی اسـت  ه شـد ارزیابی  ن پژوهش  در ای معلم و مواد آموزشـی فارسـی براي اهداف ویژه  
بسـیار در پی رعایت    باوجودآنکه فارسـی شـیرین    نشـان داد مجموعۀ آموزشـی   ها شـاخص این  

نبود  هاي ارتباطی،  نداشـتن تنوع تکلیف   ازجمله اصـول جدید آموزش زبان اسـت، اما به دلایلی  
تن، صـحافی چپ به راسـت کتاب، فایل  نیدن و نوشـ صـوتی مصـنوعی   توجه کافی به مهارت شـ

  . ، با یک مجموعۀ آموزشی استاندارد فاصلۀ بسیاري دارد ... زمینه را ندارد و که اطلاعات پس 
ــنـادي  ) 1399خوئینی و همکـاران (  ــاس  ــــــ  بـا روش اسـ از   اي مجموعـه انتقـادي و براسـ

اخص  ت دوم از   هاي کتاب و معیارهاي ارزیابی    ها شـ ی ویراسـ گاهی به نقد و بررسـ ی دانشـ درسـ
هیچ چارچوب مشـخص و واحدي را   آنها اند.  پرداخته   فارسـی بیاموزیم   ۀ جلد نخسـت مجموع 

اي از معیارها را مدنظر  صــورت گزینشــی مجموعه و فقط به   کرده براي بررســی خود انتخاب ن 
اجتماعی  ـ  زبانی، روشی و فرهنگی با توجه به پنج محور نقد ساختاري، محتوایی،   اند. داده  قرار 

ابداعی، انتخاب    هاي تمرین کلی آموزش الفبا، ارائه    ة به شـیو   فارسـی بیاموزیم کتاب   از مزایاي 
، و از معایب آن   کرده اشاره ها  مفید در محتواي درس   هاي موضوع کاربردي و طرح    هاي عنوان 
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ــتن   ــ  نداشـ ــاختاري کتاب در ترتیب آموزش حروف و مطالب دسـ ــجام سـ توري و فقدان  انسـ
  . اند برده   نام فهرست منابع و نقص فهرست مطالب را  

اران  وکیلی  ابع   ) 1400( فرد و همکـ ابی منـ ا هـدف ارزیـ ا بـ اب مینـ ــی موردي کتـ ه بررسـ بـ
اند. پژوهشـــگران فهرســـت بازبینۀ  آموزش زبان فارســـی براي دانشـــجویان غیرایرانی پرداخته 

هاي ایشـان تنها شـاخص  اند و با بررسـی داده  خود قرار   لیسـت) مایکلی را مبناي ارزیابی چک ( 
ــعیـت مطلوبی قرار دارد و نُه  ا در وضـ افـت» در مورد کتـاب مینـ ــت یعنی «بـ ارم این فهرسـ چهـ

  شاخص دیگر در وضع مطلوب نیستند.  
براسـاس چارچوب    مینا ) به بررسـی عناصـر بصـري مجموعۀ  1401صـحرایی و حامدي ( 

ب تصـاویر با   ؛ اند پرداخته )  2006(   لیون مدل کرس و ون  یر و تناسـ وضـعیت، میزان اهمیت، تفسـ
اند که  گرفته   نتیجه  آنها .  ه اسـت قرار گرفت   نظر   مدّپژوهش  این اهداف آموزشـی زبان فارسـی در 

ــاویر این مجموعه  آمار، این  با توجه به  ــی  تص ــبی مرتبط با اهداف آموزش کتاب عملکرد مناس
د  اب دارنـ ولی درحـالی   ؛ کتـ ه 1399پور ( ی پور و ول کـه  الـ ه  ) در مقـ بـ دي  اي  ــی کـارآمـ بررسـ

و ویراست   ) 1(  مینا آزفا بررسی موردي:    هاي کتاب تصویرسازي در تحقق اهداف آموزشی در  
پرداخته و در مقایسـه، بسـامد اشـکالات کاربردي تصـاویر را در کتاب    ) 1م ( فارسـی بیاموزی دوم  

  اند. دانسته  مینا کمتر از    فارسی بیاموزیم 
نامۀ کارشــناســی ارشــد خود (تحت مشــاورة رضــامراد  ) در پایان 1401(   خورمزي زارع 

ــحرایی، مؤلف کتـاب مینـا)، مجموعـه   ــاس معیـارهـاي کـانینگورث    چهـار صـ جلـدي مینـا را براسـ
ها در این مجموعه  دهد که تقریباً تمامی شــاخص این ارزیابی نشــان می و نتیجۀ   کرده بررســی  

با توجه به رویکرد و هدفی که کتاب براي آن   آنها کارگیري  میزان به   گرچه  ؛ اند بازنمایی شـده 
هاي اجتماعی و  هاي زبانی، ارزش هاي گفتمان، گونه شـــده متفاوت اســـت. شـــاخص طراحی 

ازنمـایی و   الاترین میزان بـ ــول و رویکرد بـ ده و اصـ ادگیرنـ ازهـاي یـ ايشـــاخصفرهنـگ، نیـ   هـ
ناسـی و آموزش تلفظ، نقش زبان  و تناسـب کمترین بازنمایی  هاي سـبک آموز و شـاخص آواشـ

براي کسـانی که براسـاس رویکرد ارتباطی قصـد انتخاب کتابی  را این کتاب  اند. وي ه را داشـت 
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  ،مهم اسـتدارند و یادگیري هر چهار مهارت برایشـان   براي یادگیري و آموزش زبان فارسـی 
  داند. ی انتخاب مناسبی م 

  چارچوب نظري و روش. 3
ان  ــون   کـه چنـ املینسـ ــاره   ) 2010(   2آهور   و   موکونـدان   و   ) 2012(   1تـ ا  کتـاب   هیچ   د ان ـکرده   اشـ   یـ

ــی   مجموعۀ  ــت  کامل   آموزش ــی  مواد   و   کتاب   ارزیابی   زمینۀ  در   همچنین   و  نیس  یک  نیز   آموزش
  کاربرد مورد  در  پژوهشـگران  تمام   که  ندارد   وجود  واحد   ارزیابی  و   سـنجش   معیارهاي   مجموعه 

  شــرایط  و   نیازها  اهداف،  بنابر  ناگزیرند  پژوهشــگران  اســاس   این   بر . باشــند   داشــته   نظر اتفاق   آن 
ــی بـا در ترتیـب  بـدین   ؛ بپردازنـد   ارزیـابی   موارد   گزینش   بـه   خود  ــگران در این بررسـ نظر    پژوهشـ

ــی کتاب  ــی گرفتن چندین انگاره و معیارهاي بررسـ ــت  دانو و فه انگاره مک   هاي آموزشـ رسـ
  گرفتند.  کتاب مینا به کار مان براي بررسی  هاي کانینکورث را همز بازبینه 

ــنهـاد  را   اي انگـاره  ، ) 2003(   همکـاران   و   3دانو مـک    ارزیـابی در  آن  مطـابق   کـه   دهنـد می   پیشـ
 گیرد  صورت  پژوهشگر   یا  مدرس  از سوي  بیرونی   ارزیابی   یک   باید  ، نخست درسی   هاي کتاب 

ــاختاري   مبـانی   باره در  کلی  دیدگاه یک  به  تا  ــت   بحث  مورد   سـ ــپس   و   یابیم  دسـ  به  توان می   سـ
  محتواي  با   آن  مورد  در   کتاب   نویسندگان  ادعاي   تطابق  میزان  تا  پرداخت   کتاب   درونی   ارزیابی 

ــازگاري   میزان   همچنین   کتاب،   داخل  ــتایی هم   و   س ــی  برنامه  اهداف  با   آن   راس ــی  آموزش   بررس
 نماي که   بیرونی   ارزیابی   یکی   ؛ شــود می   ارزیابی  ســطح  دو  در   کتاب   انگاره   این   مبناي   بر . شــود 
ــان   خـارج   و   بیرون   از   را   کتـاب   کلی  ــامـل   و   دهـد می   نشـ   و   مقـدمـه   جلـد،   طرح   چون   مواردي   شـ

  . گیرد می  صورت  مشروح   و   تر دقیق   ارزیابی   یک   ازآن پس   و   است  مطالب   فهرست 
ــتی از بازبینه   ) 1995(   4کانینگزورث  ــی در نیز با ارائه فهرسـ   بارهها در اجزاي کتاب درسـ

ی مؤلفه  ی به ارزیابی    آنها ، میزان و نوع ارائه  آنها ها در وجود و عدم وجود بعضـ در کتاب درسـ
هـاي آموزش زبـان موجود  هـاي واقعی از کتـاب پردازد و در مواردي بـا ارائـه نمونـه هـا می کتـاب 

ــت    آغـاز گـذارد. وي در  عملکرد واقعی معیـارهـاي خود را در عمـل بـه نمـایش می  یـک فهرسـ
   _________________________________________________________   

1. Tomlinson 
2. Mukundan & Ahour 
3. McDonough 
4. Cunningsworth 
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ــرده و ک  اب فشـ الی کتـ ابی اجمـ ه می لی براي ارزیـ ارائـ ا  د هـ ــپس در بخش   کنـ اي مجزا و سـ هـ
فهرســـت کلی در اختیار   شـــده در تر موارد مطرح هایی تفصـــیلی براي ارزیابی دقیق فهرســـت 

آموزان با دهد. فهرسـت وي هم در گزینش کتاب مناسـب براي گروه زبان خوانندگان قرار می 
  هاي آموزشی.  د و هم براي ارزیابی کیفیت کتاب کاربرد دار  آنها هاي  توجه به ویژگی 

  گرفته، صورت   انتقادي   و با رویکرد   تحلیلی ـ  توصیفی  روش   که براساس  در این پژوهش 
ــت که تلاش بر آن بوده  ــت با بهره اسـ  از اول  گیري از دو انگـارة اخیر به نقد و ارزیابی ویراسـ

چه   یادشــده ها کتاب  ي این ســنجه مبنا   شــود تا دریابیم بر   پرداخته   مجموعۀ مینا نخســت    کتاب 
 هایی دارد. و چه کاستی  ، میزان در تطابق با معیارها موفق بوده 

  ساختار مجموعه آموزشی مینا. 4
ــتین کتاب از یکی از اولین مجموعه   ، مجموعه مینا  هاي آموزشـــی بنیاد ســـعدي اســـت. نخسـ

صـفحه ارائه شـده است. چهار قسمت  ده که هر درس در   درس اسـت  هشـت مجموعه مینا شـامل  
ــلی که در هر درس تکرار می  ــوند اص ــتند و آخرین    ؛ ش ــتور و خواندن هس کارکرد، واژه، دس

ــفحـه بـا عنوان همـه  ــرگرمی و بـه بیـان مؤلف ـچیز بـاهم فعـالیـت صـ هـاي  ان فعـالیـتهـاي بـازي و سـ
ــت. چنـان خلاّ ا هـدف مرور اسـ ه بـ انـ یـک    بخش کـارکرد حـاوي   ، کـه در مقـدمـه کتـاب آمـده قـ

ک تمرین درك  اربردي، یـ ۀ کـ المـ ادگیري    مکـ براي یـ دول الگو و تمرین گفتگو  ب، جـ مطلـ
ــت. در بخش  روش  ــی براي یک منظور و هدف خاص اس ــتفاده از زبان فارس هاي مختلف اس

صـــورت   آنها هایی براي یادگیري بهتر  صـــورت تصـــویري و تمرین واژه، آموزش واژگان به 
هایی از نکتۀ دســـتوري مورد ز پس از دیدن نمونه آمو گیرد. در قســـمت دســـتور، فارســـی می 

ــاهـده می هـا و تمرین تـدریس، جـدول  ا مطـالعـه و انجـام  هـایی را مشـ ه می   آنهـا کنـد کـه بـ د بـ توانـ
ــت یابد کشــف یک نکته یا قاعدة دســتوري   . بخش خواندن شــامل یک یا دو متن براي دس
این پژوهش ویراست   هایی براي درك مطلب است. در تقویت مهارت خواندن و سپس تمرین 

  . شود می نقد و بررسی    ) 1(   اول کتاب مینا 
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  بحث. 5
  . ارزیابی بیرونی کتاب1ـ5

ــی نـامیـده می   ه کـه آنچ ـ ا نـام مجموعـه آموزشـ بـ اً  ــامـل اجزا غـالبـ ــود، معمولاً شـ ا    ي شـ مختلف بـ
ترین اجزا یک که ســایر اجزا، مکمّل کتاب هســتند. اصــلی  محوریت کتاب درســی اســت 

آموز و  شـامل کتاب زبان   کم دسـت )  25  : 1995(   از نگاه کانینگززورث مجموعه آموزش زبان 
ــترین تماس زبان کتاب معلم می  رو  آموز اســـت و ازآن آموز با کتاب دانش شـــود. گرچه بیشـ

ــلی  ــی اصـ ــی برعهـده دارد، امـا کتـاب معلم نیز کتـاب درسـ ترین نقش را در مجموعـه آموزشـ
ـّــل موردنیـاز مـدرس را  ازآن  ــی  براي بهره جهـت کـه اطلاعـات مفصـ گیري بهینـه از کتـاب درسـ

. متأسـفانه مجموعه آموزشـی مینا فاقد کتاب معلم باشـد اي می کند داراي جایگاه ویژه فراهم می 
تجربه بســیار  براي مدرســان کم  ویژه به اســت و از این دید خلاء وجود کتاب راهنماي معلم، 

ا معلمان به توضــیح مختصــر  کتاب با عنوان ســخنی ب  آغاز پررنگ اســت و تنها در بخشــی در 
ــاختـار دروس و انواع تمرین   بـاره در  ــتفـاده در کتـاب پرداختـه و چیزي از نحوه  سـ هـاي مورداسـ

ارة مـدت  ــیحی دربـ دریس محتواي کتـاب و حتی توضـ دریس در آن تـ از براي تـ ان موردنیـ زمـ
  . شود مشاهده نمی 

تا امکان   شود می   نظر گرفته  هاي آموزشی در کتاب کار یا فعالیت نیز عموماً در مجموعه 
ــتر را براي موارد جدید تدریس  ــده در کلاس فراهم  تمرین بیش ــازد ش . اهمیت وجود کتاب  س

ک بخش   ه یـ ار آن را بـ ار کـ ذیر انکـ اپـ ه   نـ ا  مجموعـ اب مینـ ا کتـ دل کرده، امـ بـ ــی  اي آموزشـ هـ
  ست. رو روبه هایی  کار با کاستی   کتاب   نداشتن علت  جهت نیز به ازاین 

ــوع در  مهم  ه  ترین موضـ ا توجـه بـ ار آن بـ ــاختـ ــی سـ ابی بیرونی یـک کتـاب، بررسـ ارزیـ
ت که مؤلفان در  ت مطالب   باره توضـیحاتی اسـ آن روي جلد کتاب یا در بخش مقدّمه و فهرسـ

ــمـت در این بخش  . انـد کرده ارائـه   ن و انتظـارات  ا هـاي مختلف مجموعـه، اهـداف مؤلف ـهـا بـایـد قسـ
عنوان پلی بین ادعاهاي  فهرسـت معمولاً به   بخش  شـود.  روشـنی شـرح داده آموزان به از زبان  آنها 

افـت می  ــت کـه در عمـل در محتواي کتـاب یـ ــود  مؤلفـان در بخش بیرونی و آن چیزي اسـ شـ
  . ) 54:  2003همکاران،   و  دانو مک ( 
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ت جلد کتاب مینا  یحات پشـ رحی از   ) 1(   در توضـ در بخش مقدمه و سـخنی با معلمان، شـ
روشــنی  شــود. آنچه به آموزان دیده نمی زبان  اهداف آموزشــی و ارتباطی کتاب و انتظارات از 

ــخ به نیازِ وجود کتاب  آمده هدف تولید مجموعه   باره در مقدمه کتاب مینا در  ــت، پاس هاي  اس
آموزشـــی با رویکرد ارتباطی آموزش زبان اســـت که حقیقتاً در حوزه آموزش زبان فارســـی  

  د. بسیار موردنیازند و در حال حاضر بسیار محدود و کم تعداد هستن 
سـرعت  مانده در کتاب مینا که در بررسـی بیرونی کتاب به ترین موارد مغفول مهم یکی از 

هاي آموزش زبان طول دوره آموزش کتاب است. در اغلب کتاب   بیان نشدن آید، به چشم می 
  ؛ده اســـتآم بار از پشـــت جلد تا مقدمه زمان لازم براي تدریس کتاب چندین ارتباطی، مدت 

شـده و هر درس کتاب براي چند جلسـه    چند سـاعت آموزش در نظر گرفته  اینکه کتاب براي 
ترین موضـوعات در ترین و اسـاسـی مهم  ء شـده اسـت، جز آموزشـی و چه مدت آموزش طراحی 

تند برنامه  طول مدت  آنها که براسـاس   ریزي براي تدریس یک کتاب یا مجموعۀ آموزشـی هسـ
شـود. در کنار  هر جلسـه آموزش تعیین می بندي  یک دورة آموزشـی، تعداد جلسـات و بودجه 

دت  نیز وجود دارد مـ ان آموزش، بخش مهم دیگري  ان   زمـ براي زبـ ه همواره  آموزان مورد کـ
رســـد و نقشـــه راه براي آموز بداند با آموزش این کتاب به کجا می اهمیت اســـت. اینکه زبان 

خنی ب  ت. در کتاب مینا در این مورد فقط در بخش سـ ی آموزش کتاب کدام اسـ آموزان  ا فارسـ
ما به کمک این کتاب می به  ت: «شـ ده اسـ تان را در خواندن،  توانید توانایی صـورت کلی بیان شـ

آموز از یعنی مشـخص نیسـت زبان   »؛ بهتر کنید شـنیدن، نوشـتن و صـحبت کردن به زبان فارسـی  
که  د رسـد تا در پایان کتاب با خودارزیابی بتواند تشـخیص ده کند و به کجا می کجا شـروع می 

ــت یـافتـه یـا خیر و همچنین بـایـد در  ــت کـه دانش زبـانی   آیـا بـه اهـداف مورد انتظـار دسـ نظر داشـ
ــیار زبان  ــت این    آموز مقدماتی بس ــت و طبعاً بدون یاري مترجم حتی نخواهد توانس محدود اس

شـده یاد مواردي در کتاب وجود دارد که سـطح شـد،   که اشـاره خواهد بخش را بخواند و چنان 
  محتوا نیست.   جلد مطابق با روي 

  هاي کتاب. بررسی بخش پیوست2ـ5
ت   خنامه براي تمرین کتاب  پیوسـ امل یک پاسـ اده و  شـ ت افعال سـ ت واژگان و فهرسـ ها، فهرسـ
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تواند  صــورت خودخوان اســتفاده شــود می که کتاب به شــود. پاســخنامه درصــورتی مرکب می 
تواند یک ویژگی برجسـته  ان کتاب می وجود فهرسـت الفبایی واژگ  . آموز مفید باشـد براي زبان 

 ویژه، به ) این بخش را 57:  2003دانو و همکاران ( و کارآمد براي کتاب آموزشــی باشــد. مک 
ــورت فردي و خـارج از کلاس انجـام می آموز تکـالیف زیـادي را بـه زبـان   هرگـاه  دهـد، مفیـد صـ

ــت واژگان دوزبانه با عنوان واژه می  ــت موجود  نامه  دانند. کتاب مینا یک فهرس دارد، اما فهرس
شــود معادل انگلیســی با معناي  در مواردي مشــاهده می نخســت آنکه  دارد:   فراوانی اشــکالات  

شــده اســت یا   معنا  come overواژة فارســی متفاوت اســت، براي مثال معادل واژه «آمدن»، 
ــاص داده  sunمعادل  ــده براي واژه «آفتاب» اختص ردي  دوم در موا   ؛ ي متفاوتی دارد ا که معن   ش

ــاهده می  ــود مشـ ــت متفاوت از معناي ب ا معن   که شـ کار رفته در متن کتاب  ه ي موجود در فهرسـ
ــت. نمونـه آن در مورد واژة خـارجی می  ــده،   externalتوان دیـد کـه معـادل آن  اسـ درج شـ

سوم مواردي هم هستند که باید معانی  ؛ آمده است   foreignerواژة   برابر   که در کتاب درحالی 
که تنها به ذکر یک معنا بســنده شــده شــد، درحالی اشــاره می  آنها در متن به   به کاررفته  فراوان 
سـازي شـده و  معادل  here you are د که کر توان به «بفرمایید» اشـاره  می  آنها ازجملۀ    ؛ اسـت 

اي   ده کـه در دو معنـ ا واژة خواننـ اب موجود اســـت، یـ انی دیگر آن در کتـ ه معـ و    readerالبتـ
singer   هاي دور از معناي  چهارم اسـتفاده از معادل  ؛ اسـت  دوم اشـاره شـده  معادل به   تنها اسـت و

تانه    dusterبراي نمونه   ، اصـلی  تمال که معناي دور و غریب اسـت یا ترجمۀ واژة دوسـ براي دسـ
براي حکومت که بســیار نادقیق    empireکه به معناي غیررســمی اســت. معادل   informalبه 

دیگر. فراوان در معناي زندگی و موارد   lifeبراي دونفره و عدم کاربرد   pairsاسـت و معادل 
  ؛شــونددارد که در متن دروس کتاب مشــاهده نمی   هایی وجود همچنین در این فهرســت واژه 

اهده می  ت مشـ کالات تایپی نیز در فهرسـ نتور. اشـ ود، م ازجمله زیرپایی و سـ   imprativeانند شـ
  . imperativeجاي  براي معادل امري به 

ت   کل دیگر فهرسـ ده مشـ ت که فاقد آوانگاري واژه   یادشـ ها براي راهنمایی تلفظ  این اسـ
ــت  ــی واژه راحتی می ازآنجـاکـه امروزه بـه   ؛ اسـ هـا را در توان در عرض چنـد ثـانیـه معـادل فـارسـ
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تلفظ می  ت، وجود راهنمـاي  افـ یـ ت  این بخش اینترنـ ان   توانســــت  را براي زبـ اب  آموزان  کتـ
 مورد اعتماد و کاربردي نیست.  یادشده فهرست    رو سازد؛ از این کاربردي  

اســت و حتی افعال پربســامدي چون    کوتاه بخش پیوســت مربوط به افعال ســاده بســیار  
بسامد  شود و بعضی افعال کم هاي مربوط به افعال ساده مشاهده نمی خوردن و خوابیدن در مثال 

آموز  نیز کاربردي براي زبان   بالا جهت فهرست  ازاین  ؛ و شمردن در آن موجود است  مانند زدن 
ــت بلندي از افعال   ــدن» که فهرس ــبک «کردن» و «ش ــت افعال مرکب، افعال س ندارد. در پیوس

اند و تنها به چند فعل که صـورت بسـیط دهند، از نظر دور مانده مرکب را به خود اختصـاص می 
  است.  توجه شده نیز کاربرد دارد،   آنها 

ده پیوسـت   موجب این موضـوعات   تند یک بخش کاربردي و می  که هاي کتاب  شـ توانسـ
 از سـويبدهند و این مطلب بارها    آموزان باشـند، اهمیت خود را از دسـت بسـیار مفید براي زبان 

  است.   آموزان مورد شکایت و ابراز تأسف بوده زبان 

  . فهرست کتاب3ـ5
 دانومک ( توان پلی براي ارزیابی آن در سـطوح بیرونی و درونی دانسـت  فهرسـت کتاب را می 

ــازمـان )  2003  همکـاران،   و  دهی کتـاب، واژگـان مورد و معمولاً اطلاعـات مفیـدي در مورد سـ
شده، محتواي دیجیتال تعاملی همراه با کتاب و مانند آن در هاي آموزش داده آموزش، مهارت 

ــی مجموعـه اختیـار قرار می  زمـان موردنیـاز براي تـدریس هر بخش  هـا مـدت دهـد و حتی در بعضـ
هاي آموزش زبان انگلیسی براي است. در فهرست کتاب مینا همانند بسیاري از کتاب   آمده نیز 

دن   ــتور و خوانـ انی، دسـ ارکرد، حوزه واژگـ ــلی کـ ار بخش اصـ هر درس مواردي کـه در چهـ
بیشـتر اطلاعات موردنیاز را در اسـت هرسـت توانسـته  جهت ف شـوند، ذکرشـده و ازاین آموخته می 
آموزان  روي زبان دهد و نقشـه کلی کتاب را در دو صـفحه پیش   آموز و مدرس قرار اختیار زبان 

ــان قرار و مدر  ــده دهد. اگرچه در آن از عبارت   س ــتفاده ش ــت هایی اس که درك آن براي اس
افراد یا پرســیدن و    کیســتی گفتن    ، همانند: پرســیدن و باشــد می آموزان این ســطح دشــوار  زبان 

  اشیاء.   چیستی گفتن  
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  هاي شنیداري. فایل4ـ5
نیداري و تلفظ  فایل  تند که بخش شـ ی هسـ نیداري یک بخش ویژة همراه کتاب آموزشـ هاي شـ

ل می  امـ اب را کـ ان در کتـ ه زبـ د. بـ انینگزورث   نظر   کننـ ــش )  1995(   کـ اي پیش از وجود پرسـ هـ
آموزان در موضـوع فایل شـنیداري آشـنا کند یا سـؤالاتی که زبان آموزان را با شـنیدن که زبان 

و  بینی  ســازد و امکان پیش آن باشــند، این فعالیت را هدفمند می  پاســخ  شــنیدن فایل به دنبال 
صــورت یک هر درس که به   آغاز . بخش شــنیدن  کند می   آموز فراهم حدس زدن را براي زبان 

ده  هاي ضـبط کند. توجه به کیفیت فایل می  روي مکالمه اسـت، از این الگو در اغلب موارد پی  شـ
ــی نیز در ارزیـابی کتـاب  ــت کـه کـانینگزورث بـه آن توجـه    هـاي آموزشـ ده کر از معیـارهـایی اسـ

هاي  هاي درســی باید بســیار بالا باشــد. با بررســی فایل اســت. کیفیت ضــبط صــدا براي کتاب 
  . خواهیم رسید ها  صوت تی در کیفیت و محتواي  دق شنیداري کتاب مینا به مواردي از بی 

صـفحۀ    5که مربوط به تمرین شـمارة   23: در ابتداي صـوت شـمارة  22براي نمونه صـفحۀ  
که تصـویر و نوع درحالی  ؛ اسـت، چندین ثانیه صـداي آه و نالۀ یک خانم تدوین شـده اسـت   22

ان اسـب با این صـوت نیسـت و تجربه مدر زمین خوردن متن  ان نشـ این صـداي طولانی    دهد می سـ
  پخش در کلاس نیست.  وجه قابل هیچ تصویر و موقعیت به نداشتن    لیل تناسب به د 

ــنیدنِ موجود در متن درس همچنین کتاب فاقد متن نوشـــتاري تمرین  هاســـت. عدم  هاي شـ
رعایت سرعت گفتار مناسب براي سطح مقدماتی و تطابق نداشتن سطح زبانی فایل صوتی با سطح  

ترین نمونۀ این هاي شــنیداري اســت. یکی از برجســته ایل آموزان از اشــکالات دیگر ف توانش زبان 
ــاهـده کرد. کـاربرد  هـاي مربوط بـه درس هفتم و کـارکرد آدرس توان در فـایـل می  موارد را  دهی مشـ

ــیـار زیـاد افعـال التزامی (درحـالی  شـــود)، بـه علـت  کـه در این درس فعـل امر معرفی و تـدریس می بسـ
  شود. آموزان می سردرگمی و ایجاد سؤالات فراوان براي زبان مشابهت ساختار دستوري موجب 

ــی مشــکلاتی دارند،  همچنین   ــی حروف فارس اســتفاده از گویندگانی که در تلفظ بعض
  . که باید مورد توجه قرار گیرد شود  می   آموزان اختلال در درك زبان   سبب 

  . خطاهاي نگارشی و ویرایشی5ـ5
ا وجود  د تلاش   بـ ــنـ و نویسـ مؤلفـان  کـه  بـه کـار می هـایی  د تـا متن  گـان همواره  گیرنـ
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ته از کتاب  ان پیراسـ ها مواردي از این نوع خطاها به گونه خطاها باشـد، در اغلب کتاب این  هایشـ
ــم می  ــی در کتاب  ی ل و خورد،  چش ــی و ویرایش ــی مختص  وجود خطاهاي نگارش هاي آموزش

م  ت آموزش زبان قابل چشـ ی و توجیه نیسـ اره  هایی ازاین در زیر به نمونه   ؛ پوشـ ت خطاها اشـ دسـ
  شود. می 

  گذاري در واژگانتشدید و حرکت نادرست. کاربرد نامنظمّ و گاه 1ـ5ـ5
ــفحـۀ   ــدیـد و بـه   نـُه کتـاب،   1براي نمونـه در صـ ــورت «مُعَلِم» آمـده و  بـار واژة معلّم بـدون تشـ صـ

. ت اس ـ صـورت «مُعَّلِم»! تشـدید در جایگاه نامناسـب قرارداده شـده بار با تشـدید روي عین به یک 
  صورت مشدّد آمده است (معلم). ، این واژه پنج بار به 14و   13آنکه در صفحات  حال 

واژة «ملّیت» دو تشـدید دارد و معلوم نیسـت چرا در سـراسـر کتاب، این واژه گاهی بدون  
تشــدید و گاهی فقط با یک تشــدید و به دو صــورت «ملّیت» و «ملیّت» نگاشــته شــده اســت. 

مانند   شـود؛ ک صـفحه، سـه صـورت متفاوت از این کلمه دیده می تر اینکه گاهی در ی عجیب 
صـورت یکدسـت هیچ تشـدیدي نباید ها حذف شـود به . اگر قرار اسـت تشـدید از واژه 2صـفحۀ  
ها درج شــود، ولی اگر قرار اســت تشــدیدها بر روي حروف مشــدّد گذاشــته شــود،  در واژه 

که بر چه اســاســی تشــدید واژة   ص شــود کرد. باید مشــخ  باره گزینشــی عمل توان دراین نمی 
هایی مانند «معرّفی»، «مشـخصّ» و «مرتبّ»  «اطّلاعات» در کتاب، همواره حذف و تشـدید واژه 

ته می  ود (البته در مواردي مانند صـفحۀ  نوشـ ب به   60شـ خص»)در جایگاه نامناسـ   ؛صـورت «مشّـ
و بعضــی    40ۀ  هاي «دوم» و «ســوم» مشــددّ نیســتند و معلوم نیســت چرا در صــفح همچنین واژه 

وُّم» نوشـته شـده ها به و...)، این واژه   77،  76صـفحات دیگر (  اند و همزمان صـورت «دُوُّم» و «سِـ
صـورت «دَوُّم» آمده که در به   76«اول» بدون تشـدید اسـت! تلفظّ دیگري از این واژه در صـفحۀ  

  زبان معیار موجود نیست. 
فحۀ   ون ( واژه   1در صـ ون» ( ار)، گاه به ب   3بار) و ریکاردو (   5هاي نلسـ ورت «نلسُـ بار)  2صـ

ــردرگمی  بـار) آمـده  1و «ریکـاردُو» (  ــفحـه موجـب سـ ــتـار در یـک صـ انـد کـه این دو گونـۀ نوشـ
مشــاهده   56گذاري را در واژة «مُوز» در صــفحۀ  چنین نشــانه   ؛ همانند شــود آموزان می فارســی 
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ــمـّه کنیم کـه یـک می  ــمـّه و بـار دیگر بـا ضـ کتـاب در همین  و برخلاف روش    آمـده بـار بـدون ضـ
  بار بدون ضمّه نوشته شده است.   که هر دو  باشد می صفحه در مورد واژة «روشن»  

ه تلفّظی اسـت   ؛ ها ضـرورتی ندارد گذاري در بعضـی واژه اعِراب  براي مثال واژة «نماد» سـ
) بنویسـیم یا واژة «متشکّرم»، حرف «تا» در 10صـورت «نَماد» (ص و ضـرورتی ندارد که آن را به 

صـورت مکسـور  تواند در گفتار مکسـور تلفظ شـود و در کتاب فقط به اصـل مفتوح اسـت و می 
  ). 12نوشته شده است (ص 

ــفحـۀ   ــرح تمرین   41در صـ ــت:  گـذاري  ، حرکـت 3شـ ــورت اسـ واژة گفتگو بـه این صـ
  «گفتِگو» که آشکارا نادرست است. 

ده اسـت که  صـورت «می زنند» در صـرف فعل به واژة «می   113در صـفحۀ   ته شـ زَنَنَد» نوشـ
  یک فتحۀ اضافه دارد. 

  هاي کوتاه. عدم رعایت یکدستی در نمایش واکه2ـ5ـ5
ــت: «وا   بـاره در مقـدمـۀ کتـاب در    هـاي کوتـاه جز در موارد  کـه نمـایش حرکـات کوتـاه آمـده اسـ

  اند». ضروري نمایش داده نشده 
نمونه در صـفحۀ پایانی درس   ؛ براي متأسـفانه این اسـلوب در کتاب رعایت نشـده اسـت 

ت ) ضـمیر «مَن» حرکت 80آخر (ص  ده اسـ فحه واژه   ؛ گذاري شـ  مانندهایی  همچنین در این صـ
در  آنها گذاري  اند که حرکت ذاري شــده گ «کِه، اَز، برايِ، مِســواك، ظهُر، وقَت و ...» حرکت 

آموز این کلمات را در صـفحات  اینکه زبان ویژه ، به صـفحۀ پایانی کتاب هیچ ضـرورتی ندارد 
  گذاري دیده و شناخته است. بدون حرکت   پیشین 

بر   افزون مثلاً «که»    ؛ گذاري به اشــتباه صــورت گرفته اســت همچنین در مواردي حرکت 
گذاري شــده اســت: «کِه» (این  با کســره علامت  باشــد می مت کســره «هاي غیرملفوظ» که علا 

  تر است نه حرف ربط). گذاري در معناي کوچک کلمه با این حرکت 
حرکت کوتاه در خواندن و فهم متن  نشــدن  که درج    ي موارد   یشــتر از ســوي دیگر در ب 

براي   ؛ اســت گذاري رها شــده کند، حرکت ماتی ایجاد اشــکال می آموز ســطح مقد براي زبان 
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نبود حرکت    ، ) در جملۀ «باشـگاهِ او کِنار رِسـتوران دانِشـگاه اسـت» 27نمونه در درس سـوم (ص 
  کند. کسره در پایان واژة «رستوران» ایجاد اشکال می 

ــدد بوده   بـا وجود   بنـابراین  ــول   گـذاري انـد بـه حرکـت آنکـه مؤلفـان درصـ بـا توجـه بـه اصـ
  بپردازند، این امر در کتاب محقق نشده است. م  شده خود و به شکل منظ مطرح 

  زبان . بخش دستور6ـ5
تقیم به ( هر دوره آموزشـی   تقیم و غیرمسـ تور   ) صـورت مسـ زبان بپردازد، زیرا   باید به آموزش دسـ

ــت که به زبان  ــکل    آموزان امکان کنار هم قرار این بخش از زبان اس دادن واحدهاي زبان به ش
ــت  ــلی کـه مطرح  در عمـل را می  و تولیـد زبـان و کـاربرد آن   درسـ دهـد. در این بخش نکتـه اصـ

ــده می  ــتوري در کتاب معرفی شـ ــت که کدام موارد دسـ ــود آن اسـ اند و چقدر با نیازهاي  شـ
  هستند. منطبق  آموزان  زبان 

ابر  دا   بنـ ه ابتـ اب نیمـ اب ئ فهرســـت کتـ ل بودن   ، ی کتـ ه معرفی فعـ ار درس اول بـ یعنی چهـ
س هفتم و هشــتم به و و در در آمده  در درس پنجم   اختصــاص یافته، فعل داشــتن در زمان حال 

ــپس حال اخباري معرفی  ــده  ترتیب فعل امر و س ــاص نیمی از کتاب به ش اند. با توجه به اختص
شـده   سـبب اي دور از ذهن نیسـت. این امر فعل بودن، فشـردگی مطالب در دو درس آخر نتیجه 

  یا حال را نداشته باشند.   آموزان فرصت کافی براي آموزش و تثبیت فعل امر تا زبان 
ــازنـد  ــن سـ ایـد آن را روشـ ــتفـاده از عبـارت «حـال   ، مطلـب دیگر کـه مؤلفـان بـ علـت اسـ

  ؛آموزان و مدرسـان اسـتچالش براي زبان   سـبب اسـتمراري» براي زمان حال اخباري اسـت که  
ــتور، منطق آموزش فعـل امر پیش از زمـان همچنین بـا توجـه بـه انگـاره  هـاي جـدیـد آموزش دسـ

  د. شو روشنی باید تبیین  آموزان است به ه نیاز روزمره زبان حال ک 
نویسـندگان در چهار درس اول  براسـاس بیان توجه دیگر این اسـت که اگرچه  نکته قابل 

درواقع در بخش خواندن درس دوم بدون    ؛ فعل بودن موردتوجه آموزش دســتور بوده اســت 
د شــدن، پختن، گردگیري  محدودیت افعال گوناگون از دوســت داشــتن، خســته کردن، شــدی 

نظر واژه این   آنکه هم از اند، حال شده کشیدن و به خرید رفتن معرفی  کردن و جارو  کردن، اتو 
ــتند و هم از  ــده. متن درس   افعال جدید هس ــتور آموخته ش ــوم و چهارم از نظر دس نظر    هاي س
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ــه با درس دوم جایگاه بهتري دارد. در متن خواندن د  ــم  رعایت این موارد در مقایس ــش رس ش
رسـد، با توجه به سـطح نام گذاشـتند، سـاخته شـد و به (جایی) می  ؛ وجود افعال تبدیل شـده اسـت 

  آموزان توجیهی ندارد. زبانی زبان 
توجه قرار    هاي مربوط به دســـتور مورد از مواردي که کانینگزورث در فهرســـت بازبینه 

آموز ارائه شـده اسـت  اي مناسـب براي معرفی آن به زبان زمینه اینکه آیا اطلاعات پیش   ، دهد می 
ا خیر؟ در درس هفتم بـدون هیچ نوع آموزش پیش  ه یـ ــی و  زمینـ ارسـ ال فـ ام افعـ اي در مورد نظـ

تقیم هیچ    باره گونه توضـیحی در هیچ  ی و بدون معرفی مسـ اده و مرکب در فارسـ وجود افعال سـ
ن نمونه معرفی فعل امر  نخستی تر آنکه  و جالب   ، به آموزش فعل امر پرداخته   غیر از «بودن»   ی فعل 

  مرکب در کتاب با فعل «دست زدن» در معناي تشویق کردن است. 
ده نکتۀ عجیب  ین کتاب به این ضـرورت توجه شـ اختمان فعل  تر آنکه در نسـخۀ پیشـ و سـ

معرفی فعل   اســت، اینکه   اشــکالی که متوجه آن  ؛ پیش از پرداختن به فعل امر معرفی شــده بود 
داشــتن»،  هاي نامناسـب یا شـامل اسـتثناء همچون «نگه پیشـوندي در این سـطح و انتخاب نمونه 

اختمان فعل در می   انداختن» و «برانداختن» بود. توصـیه  «دور  ت بعدي معرفی سـ ود در ویراسـ شـ
  زبان فارسی پیش از معرفی فعل امر صورت پذیرد. 

ــت   ــورت   بـالا یـک مورد دیگر در فهرسـ ــت کـه وقتی یـک صـ ــی این مطلـب اسـ بررسـ
ــتوري بیش از یک کاربرد دارد، آیا کاربردهاي مختلف آن در کتاب معرفی  ــده   دسـ اند یا شـ

تواند براي بیـان فعل در زمان حال و آینده یا تکرار و  خیر (براي نمونه فعـل حال اخبـاري که می 
  ست. پاسخ در مورد کتاب موردبررسی خیر ا   که  ) به کار رود عادت  

که ذیل کارکردهاي    د کر توان ملاحظه  می   74ناهماهنگی دستوري را در مکالمه صفحه  
«بفرمایید»،  چنین است: اي قرارگرفته که افعال آن به ترتیب  مربوط به فعل حال اخباري مکالمه 

است  روشن تونم وقت بدهم»، «نداري» و «دیرم شد». بدون توضیح  خواستم»، «است»، «می «می 
 کارگیري فعل حال اخباري محقق نشـده اسـت. سـندگان محترم جهت تثبیت و به که هدف نوی 

توري جدي دیگر در کتاب به بخش مربوط به بیان تفاوت «اسـت» و «هسـت» در  از اشـکال دسـ
ــوم کتاب مقدماتی    ؛ گردد کتاب برمی  ــبتاً انتزاعی در درس سـ جدا از آنکه بیان این مفهوم نسـ



  ٦١    و دیگران   یف یحن ثمیم  ...از ی قی) براساس تلف۱( نا یکتاب م  یابیارز 
 

 

ندگان محترم به مناسـب نیسـت، نحوه ارائه مطلب نش ـ تهانگر آن اسـت که نویسـ اند  درسـتی نتوانسـ
و در بخش کشــف قاعدة مربوطه کاربرد «اســت» را   کنند برانگیز را تبیین  این موضــوع چالش 

اند. درنتیجه با گنجاندن این مطلب در این بخش به سردرگمی  ه کرد محدود به بیان جاي اشیاء  
اند،  رد «هست» را بیان وجود اشیاء در یک مکان دانسته همچنین کارب   ؛ اند آموزان دامن زده زبان 
ــت» امکان حال  ــتفاده از «اسـ ــیاء در یک مکان با اسـ پذیر آنکه در حالت عادي بیان وجود اشـ
  کنیم. و براي بیان تأکید بر «وجود» در مقابل «عدم» از «هست» استفاده می   باشد می 

توان به آن پرداخت  می ناقص بودن توضـــیحات دســـتوري از دیگر مواردي اســـت که 
  . (اختلاف بین توضیحات دستوري درس با متن گفتگوي درس) 

: در فعل «بودن» (مفرد)، تنها شـکل نوشـتاري در نظر گرفته شـده و در جدول 3صـفحۀ  
  آغازکه در گفتگوي  شـکل کوتاه در سـوم شـخص مفرد خط تیره قرار گرفته اسـت؛ درحالی 

ــه» ورت کوتاه شـدة سـوم شـخص مفرد به اي در نظر بوده و ص ـدرس شـکل محاوره  صـورت «ــ
  . آمده است: «اسم تو چیه؟ ... اون نلسونه» 

  ؛صــورت اســتنباطی و غیرمســتقیم اســت(آنچه در مقدمه ادعا شــده آموزش دســتور به 
ــتور  درس گرفته می  آغاز اي که از گفتگوي  نتیجه  ــود با آنچه در بخش دسـ متفاوت    آمده، شـ

  کند). است و ایجاد سردرگمی می 
  فنونمعتقد اسـت براي آموزش واحدهاي سـاختاري (دسـتوري) باید از   ) 1983(  1ویلیامز 

تر به آن اشــاره شــد ، ولی در کتاب مینا از الگوي ثابتی که پیش فت گر  مختلف در کتاب بهره 
  . شده است براي آموزش دستور استفاده  

  . بخش کشف قاعده7ـ5
ــف قاعده قرار جا بخ ب، جابه کتا در  ــی با عنوان کشـ ــتنتاج    دارد  شـ که هدف از وجود آن اسـ

نظر  آموز براي کشف قاعده دستوري حاصل از آموزش غیرمستقیم است. جدا از اختلاف زبان 
ــت، چند  در مورد  ــیوه کاربردي و مفید اس ــطح مقدماتی این ش نکته در این    آنکه چقدر در س

ت بخش قابل  طح اولاً زب  ؛ توجه اسـ تنتاجی در اغلب موارد پیچیده و بالاتر از سـ ان بیان قاعده اسـ
   _________________________________________________________   

1. Williams 



 ١٤٠٣، پاییز و زمستان ١٩، شماره ١٠دوره   ؛زبان فارسی المللی بین مطالعات آموزش ٦٢

 

آموزان  آموز براي درك و بیان اسـت. ازنظر ماهوي با توجه به سـطح دانش زبانی فارسـی زبان 
در این ســطح و پیچیدگی توضــیحات این بخش، کارکرد آموزشــی و اســتنتاجی موردنظر 

  شـودمی  فزوده آموز ا موجب سـردرگمی زبان   شـود و این بخش نیز به موارد مؤلفان حاصـل نمی 
  هســتند. چند  درســت ها داراي اشــکالات بوده و نا دوم آنکه در بســیاري از موارد این قاعده   و 

  : شوند می بررسی  در زیر    ها آن از مورد 
  شده است:   یت در زبان فارسی بیان دو مطلب در مورد ساختن ملّ  2در صفحه  

  کنیم. تفاده می + ي اس   -------- ت از براي بیان ملیّ  
  . مانند: روس و...»   ، ها کمی تفاوت دارد ت ساختن بعضی ملیّ

و بدون هیچ   باشــد می عاي یادشــده  ناقض اد   یّت مردم روســیه که مثالِ «روس» براي مل درحالی 
قاعده  یعنی تمایزي در کتاب بین موارد باقاعده و بی  است؛   مده توضیحی در مورد این استثناء آ 

کرده متفاوت معرفی  اندکی ت روس را که کلاً از موارد اســتثناء اســت، تنها  قائل نشــده و ملیّ
  بدون بیان توضیح و توجیه آن. است،  

  دو جمله در مورد جمع فارسی آمده است:   26در صفحۀ  
  . شود ی م   ل ی تبد   ----------- علامت جمع ـ ها در گفتار به « 

ــ ان است. نشانه   -------- ی علامت جمع در فارس  ــ ان  ي برا   -- --------و ـ همه و نشانۀ ـ
  . » شود ی جانداران استفاده م  ي برا 

ــت آن بود کـه جملـه دوم در مکـان جملـه اول قرار  هـاي جمع گیرد و علامـت   اولاً درسـ
ها بیان شـود و ثانیاً قاعدة یادشـده کامل - فارسـی معرفی شـوند و سـپس تفاوت در تلفظ گفتاري  

هایی که  براي مثال در واژه   ؛ ي به آن نشـده اسـت ا نیسـت و اسـتثنائات زیادي دارد که هیچ اشـاره 
مانند:   ، کند شـوند، علامت جمعِ «ها» در گفتار تغییر نمی هاي «ا، و، کسـره» ختم می به مصـوت 

  ها. صداها، نیروها و ستاره 
انۀ «ان» نشـده و به شـکل یک سـوم آنکه در این مطلب هیچ اشـاره  اي به موارد کاربرد نشـ

  آموز ارائه شده است. اء در مورد تمام اسامی جاندار به زبان قاعدة کلی و بدون استثن 



  ٦٣    و دیگران   یف یحن ثمیم  ...از ی قی) براساس تلف۱( نا یکتاب م  یابیارز 
 

 

و از بیان   شـد تر اشـاره  اشـکالات بخش کشـف قاعده در مورد «هسـت» و «اسـت» پیش 
  شود. مجدد آن اجتناب می 

 eو    Ɔ:  ،ā«در ترکیب (اسـم+ِ  + صـفت) وقتی آخر ...... یکی از صـداهاي   : 33صـفحۀ  
    . کنیم» باشد، از ة یا يِ استفاده می 

  خورد: چهار اشکال در این کشف قاعده به چشم می 
تنها مثالی که براي کشف قاعده آمده، خانۀ بزرگ و خانۀ کوچک است. کشف قاعده   ) 1

  دربردارندة حالات مختلف و مقایسه آنها اتفاق بیفتد. هاي فراوان  باید پس از مثال 
مثال ذکرشده   بیاید، نیز باید در بندي دیگر    uهاي یادشده، مصوت  در کنار مصوت  )2

  در همین صفحه «مويِ بلند» است. 
بلند  واژه  )3 مصوت  به  مختوم  قاعده    iهاي  مانده   بالا در کشف  این   ، اند مسکوت  در 

ي» و «جامداديِ گران» وجود دارد که مشمول قاعده بازيِ فکر صفحه دو مثال «اسباب 
  است.  شوند و توضیحی براي آن ارائه نشده ذکر نمی 

نکردن مواردي که باید از ة استفاده کرد از مواردي که باید از يِ جدا گویی و  کلّی  )4
  استفاده کرد، از اشکالات مهم این کشف قاعده است. 

ــوع   توجه  نکتۀ قابل  جاي ة از ه در خود کتاب در موارد زیادي ب   که آن دیگر در این موض
چند  به   را به همراه دارد؛ در اینجا آموز  ه اسـتفاده شـده اسـت و این دوگانگی سـردرگمی زبان 

)، حروف اضـافه  18جاي دربارة (ص )، درباره به 15جاي واژة (ص شـود: واژه به نمونه بسـنده می 
ــافـۀ مکـان (ص مکـان بـه  ) و  43جـاي بچـۀ کوچـک (ص )، بچـه کوچـک بـه 25جـاي حروف اضـ

اً به کار رفتن ترکیب اخیر در کنار ترکیب «یک  74جاي هفتۀ بعد (ص هفته بعد به  ). مخصـوصـ
  کننده است. بسیار گمراه  درست است) به همین شکل    (البته هفته بعد» در این صفحه  

  . کنیم» قاعده «براي صرف فعل .......، از قاعدة دار + شناسه استفاده می   : 43صفحۀ  
در مورد فعل مضـارع    تنها ا این قاعده ناقص اسـت و  شـود، ام جاي خالی با «داشـتن» پر می 

  شود. . براي صرف این فعل از قاعدة داشت + شناسه نیز استفاده می باشد درست می 
  : دارند دو قاعده در مورد فعل امر آمده است که هر دو قاعده اشکالاتی    63در صفحۀ  
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ِـ» پیش از ریشۀ حال می قاعدة اول: «براي ساختن صور    . آید» ت امر از فعل نشانۀ امر «ب
با ریشــه حال یا ســاختمان فعل آشــنا نشــده اســت.   آموز تا این بخش از کتاب هنوز زبان 

اسـت در مورد بسـیاري از   درسـت گذشـته از این مطلب، قاعدة بالا که در مورد بسـیاري از افعال 
فعل امر   هشـت ، تعداد 3در تمرین شـمارة   افعال صـادق نیسـت. در صـفحۀ آموزش این قاعده 

» سـاخته شده  پنج کنند و  فعل از این قاعده پیروي می   سـه کار رفته که فقط  به  ــِ اند:  فعل بدون «بــ
  . استراحت کن، برگرد، بیدار شو، بردار و رزرو کن 

 ــُ پس قاعدة دوم: «اگر اولین واکه   » واکۀ ... باشد، نشانۀ امر به «ب ِــ »  شود» تبدیل می از نشانۀ امر «ب
ــ البت ه به مثال بالاي کشف قاعده که فعل «برو» است و پاسخنامه  (جاي خالی با توج  ه با اشتباه  ـ

  . شود) با واکۀ ـُ پر می    ـ  63جاي  ه ب  62در درج شماره صفحۀ  
ِـ» در بسیاري از افعالی که  درست این قاعده نیز  حرف ریشۀ حال آنها    نخستین نیست و «ب

ُـ دارد ب  ُـ» تبدیل نمی واکۀ    .   بگُِستر، بگُِذر، بِزُدا، بِرُبا و...   ، مانند: شود ه «ب

  . بخش واژه8ـ5
ا واژه گزینش واژه  یـ اب  ک کتـ اربرد در یـ اي مورد کـ ه آموزش داده می هـ کـ ایی  دهـ ــونـ   ،شـ

ــوعی چالش  ــندگان کتاب موضـ ــت برانگیز براي نویسـ ــی اسـ اگرچه معیارهایی   ؛ هاي آموزشـ
کاربردي و مفید بودن یا پیچیدگی سـاختار واژه را براي   گفتار،  همچون بسـامد کاربرد واژه در 

ا می گزینش واژه  ه   ولی توان موردتوجـه قرارداد،  هـ ا بـ ابی  اینهـ ابر ارزیـ د. بنـ ــتنـ افی نیسـ ایی کـ تنهـ
  کمدســت ســاعت آموزشــی باید   140تا   120کانینگزورث در هر ســطح آموزشــی مشــتمل بر  

که مجموعه آموزشــی شــامل کتاب کار نیز باشــد واژة جدید آموخته شــوند. درصــورتی   هزار 
  د. کر هاي جدید را در آن نیز تدریس  توان تعدادي از واژه می 

اط  در آموزش واژه  ان، ارتبـ اي بین واژگـ د روابط منطقی و معنـ ایـ د بـ دیـ اي جـ ا هـ ا   آنهـ بـ
اهم  بـ اص مورد آموزش،  ارکرد موقعیتی خـ ا، روابط  آیی کـ ــورت هـ ا  بین صـ ارهـ ا و ســــاختـ هـ

  گیرند.  موردتوجه قرار 
در ارزیابی بخش واژه کتاب براساس معیارهاي کانینگزورث باید گفت با توجه به آنکه  

این میزان از هرچند    ؛ شـود واژه آموخته می  هشـتصـد فهرسـت واژگان کتاب در کل حدود  بنابر 



  ٦٥    و دیگران   یف یحن ثمیم  ...از ی قی) براساس تلف۱( نا یکتاب م  یابیارز 
 

 

ها کارکرد  دانسـت. در گزینش واژه قبول  توان آن را قابل ولی می   ، شـده کمتر اسـت معیار گفته 
ــت، امـا تمـایزي میـان واژگـان فعـال و غیرفعـال در  کننـده حوزه واژگـانی بوده موقعیتی تعیین   اسـ

  ها پرداخته نشده است. نظر گرفته نشده و به روابط معنایی، صوري و ساختاري میان واژه 
  موارد زیر هستند:  د، کر اشاره    آنها توان به ازجمله اشکالاتی که ذیل این بخش می 

ــتفادة نابجا از واژه  -  ــترك در مقوله اس هاي دســتوريِ متفاوت که موجب اختلال در هاي مش
  : شود یادگیري نکات دستوري می 

ــارة «این» و «آن» چنین جمله 24  فحه صـ ـ ــمیرهاي اش اي آمده  : در درس مربوط به آموزش ض
  است: «پس این لیوان من کو؟» 
ــت که واژة  ــن اس ــاره ندارد روش ــمیر اش بنابراین تمایز بین    ؛ «این» در این جمله نقش ض

ان  ــطح براي زبـ دي و اشـــاري در این سـ أکیـ ب  نقش تـ ا موجـ د بود و تنهـ آموز ممکن نخواهـ
  شود. سردرگمی ایشان می 

  : ها آموزش ناقص واژه  - 
: عبارت «ما اسـت» در این صـفحه به دو صـورت کامل و مخفّفِ «ماسـت» (با حذف 46صـفحۀ  

ــت   یک  ــیحی در مورد این فرایند مخفّف   ، الف) آمده اس ــودبدون اینکه توض ــازي داده ش   ؛س
  صورت مخفّف آمده است. همچنین «آنهاست» تنها به 

  : کند دشوار است و ایجاد ابهام می  آنها هایی که توضیح  استفاده از واژه  - 
اســت. گذشــته از اینکه  کار رفته  عنوان صــفتی براي رنگ پوســت به : واژة «ســبزه» به 31صــفحۀ  

توضــیح این واژه و تفاوت آن با رنگ ســبز در این ســطح دشــوار اســت. این واژه در کنار واژة 
باشـد و در درس شـشـم در گفتگوي مربوط به کارکرد خرید «صورتیه»  ایه» همراه با فعل می «قهوه 

خیص آمده و کاملاً گمراه  ا و «آبیه» در کنار «ه» تشـ ابه در سـ ت (تشـ ختار کلمه: رنگ +  کننده اسـ
  ه). 
  : دقتی در جملات متن درس بی    - 

  . : «زهرا و مهدي پدربزرگ و مادربزرگم هستند» 42صفحۀ  
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گونه که لازم اســت  ن بدا گذشـته از اینکه در این جمله، احترام پدربزرگ و مادربزرگ  
ت. به  ت اسـ ده، ترتیب کلمات نیز نادرسـ وّش دارد که  رعایت نشـ ر مشـ طلاح ادبی لفّ و نشـ اصـ

  . آمیز: نام پدربزرگ من مهدي است) کند (احترام آموز ایجاد اشکال می راي زبان ب 
  : ها و اشخاص خارجی (و اروپایی) براي آموزش برنامۀ روزانه و هفتگی از نام   استفاده  - 

  . نشیند...» ساله است. او معلول است و روي ویلچر می   25: «استفان  67صفحۀ  
بح «رابرت دانش  ه دیر از خواب بیدار می آموز اسـت. او صـ ه  ها همیشـ رویس مدرسـ ود و به سـ شـ

  . رسد...» نمی 
ــتفاده از نام  تأثیر ترجمۀ متن  هاي خارجی (که احتمالاً تحت در آموزش برنامۀ روزانه اس

جاي دانشـمندانی  توجیهی ندارد. در این بخش بهتر اسـت به   ، هاي آموزش زبان اسـت) از کتاب 
آموزان  تا فارسی   گردند فی  وکینگ، مشاهیر علمی کشورمان معر ا استفان ه   مانند با آراي خاص  

  هاي برجستۀ علمی ما را بهتر بشناسند. د و شخصیّت شون آشنا   آنها با 

  . بخش خواندن9ـ5
ــاس نظر کانینگزورث می وجود بخش خواندن در کتاب  ــی براسـ تواند با اهداف  هاي آموزشـ

ــورت گیرد  اگون صـ ارت   ؛ گونـ ه بهبود مهـ د    ازجملـ دیـ ه مطلـب جـ دن، ارائـ اي خوانـ و راهبردهـ
ــتوري یا چرخه تکرار  ــتار، ارائه مطالب خواندنی و    دس ــترش واژگان، ارائه نمونۀ نوش آن، گس

آموزان با فشار کمتري نسبت  همچنین در متن خواندن زبان   ؛ اب و فعالیت گفتاري موقعیتی جذّ
  توانند کاربرد زبان را بیاموزند. ی هاي گفتاري و شنیداري م به موقعیت 

  کرد: توان به موارد زیر اشاره  متون مورداستفاده در کتاب مینا می   باره در 
ازنظر حجم و محتوا    ، شــده نظر گرفته  عنوان تمرین خواندن در درس یک در متنی که به 

ــوي زبـان منطبق بـا داده  ــت. متن خوانـدن درس دوم  هـاي زبـانی دریـافتی از سـ نظر    از آموز اسـ
آموز در ابتداي  زبان با اختلاف فاصله زیادي با سطح زبانی زبان   ها و دستور واژه   ، محتوا   ، حجم 

چهارم و پنجم به نســبت مطابقت زبانی در ســطح را  ، ســطح مقدماتی دارد. متون دروس ســوم 
و حجم مناســبی دارند. متن خواندن درس شــشــم احتمالاً به علت ترجمه بودن  کرده، رعایت  
طح زبان  زرگ ب بخش   کالاتی در کاربرد افعال   ویژه ، به آموز آن بدون ویرایش با توجه به سـ اشـ
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ارتباط به موضــوع و موقعیت درس و مربوط مجهول نقلی و مانند آن دارد. متن درس هفتم بی 
ــت در درس  بـه کـارهـاي روزانـه بوده کـه می  ــود. متن درس   8توانسـ   بـارهکـه در  8گنجـانـده شـ

ت  ت   ؛ زندگی مرغ مینا اسـ م کتاب اسـ توري و   ولی از   ، اگرچه مرتبط با اسـ اختارهاي دسـ نظر سـ
آموزان نیســت. در همین متن یک اشــکال دســتوري بزرگ تعداد کلمات جدید مناســب زبان 

آموز سـطح مقدماتی آموخته که کاربرد عدد در فارسـی همراه با اسـم  شـود. زبان مشـاهده می 
 ؛خورد که باید به والد تغییر یابد و والدین» برمی مفرد اســـت، اما در متن درس به عبارت «هر د 

ــی با  همچنین پیش  ــم جمع فارس ــاخته می - ها و  - تر آموخته که اس ــود، اما اینجا کلمه  ان س ش
  بیند. والدین را می 

چگونه چشـم تمیز و سـالم داشـته باشـیم؟» به چشـم  «   متنی با عنوان  3بخش    ، 39صـفحه   در 
از   5در بخش تمرینات فعل التزامی در درس   ) 2( توانست در کتاب مینا  خورد که اساساً می می 

تفاده   آموز صـرفاً در کتاب فعل زبان   4درس    ، 39د. نباید فراموش کرد که در صـفحه  کر آن اسـ
آموز  ن متن خواندن هیچ تطابقی با سـطح زبان ها و دسـتور ای بودن را فراگرفته اسـت. سـطح واژه 

  و کتاب ندارد. 
ــفحـه  نمونـۀ دیگر چنین متنی را می  بخش دوم دیـد. متنی یـا عنوان «چنـد    49توان در صـ

توجه به اســت و بی  ورده شــده ایدة خلاقانه» که براي تمرین ضــمایر ملکی و ضــمایر فاعلی آ 
ا افعـال امر و هـاي زبـان آموختـه  ــد می التزامی    آموز آمیختـه بـ و از مجموعـۀ کلمـات و افعـال    بـاشـ

و عملاً هیچ نوع درك معنـایی بـدون    آموزد می کلمـه را  ده آموز کمتر از کـاررفتـه در آن زبـان بـه 
  ترجمه براي او میسر نیست. 

  هاي اجتماعی و فرهنگی. ارزش10ـ5
ده عنوان   با کانینگزورث   د در ب کند که به نظر می ، معیارهایی را مطرح می یادشـ تر رسـ موارد   یشـ

بر بافت فیزیکی آموزش،   از نظر وي، افزون اند. از ســوي نویســندگان نادیده انگاشــته شــده 
آموز تعبیر مناسب داشته  هاي حاضر در کتاب باید براي زبان روابط، رفتار و عملکرد شخصیت 

ند  ده را با فرهنگ و ارزش اي که بتوانند زبان آموخته گونه به   ؛ باشـ امعه هدف مطابقت  هاي ج شـ
  دهند. 
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اند  گرفته   جه ی نت  1) با بررســی مجموعه امریکن انگلیش فایل 1395زاده ( یاســمی و آقاگل 
  هاينظام   ازجمله   ی و شـــناخت   ی اجتماع   ي ها ، مؤلفه ی گفتمان  مملو از عوامل  یادشـــده که کتاب  

ت   ی فرهنگ ی و  اجتماع   ی ارزش ـ ندگان ی نو   ن ی همچن   ؛ اسـ   یطراح  ي کتاب را طور  ن ی ، گفتمان ا سـ
داف و ا ه کرد  ه اهـ د کـ ان    موردنظر   ي دئولوژ ی ـانـ اعی   ۀ عرضــ ـ  همچون آنـ فرهنگی    دانش اجتمـ

هاي معروف و  اجتماعی، معرفی شخصیت مراودات و   تغذیه سبک پوشش،   مانند غربی   جوامع 
تانه را در  تی و نیز نگرش نژادپرسـ ن مقدم   .گیرد برمی اماکن توریسـ پژوهش   در   ) 2015(   پورحسـ

چارچوب    ت براسـاس کانک و    تاچ اسـتون   زبان انگلیسـی   آموزش   مجموعه دو   بررسـی به   خود 
  ده است. کر را مبتنی بر رویکرد نئولیبرالیسم ارزیابی    و این دو مجموعه فرکلاف پرداخته  

از دید نویسندگان    ، نامد می   2برنامه نهان آن را  که کانینگزورث    ی رسد موضوع به نظر می 
ی نمی  کتاب دور  ت. هیچ متن آموزشـ د   اثر بی تواند  مانده اسـ زیرا باید هر برنامه آموزشـی   ، باشـ

 صــورت آشــکار یا ضــمنی باشــدبازنمون یک نظم اجتماعی و بیانگر یک نظام ارزشــی به 
  ). 90:  1995،  کانینگزورث ( 

همچون گروه   هاي کتاب در یک نظام اجتماعی شـــخصـــیت نشـــدن  همچنین بازنمایی  
ــی   یا   همکاران  ــتان، خانواده و همکلاس ــیت ها و تنها به دوس ــخص ــورت ش هایی که در یک ص

آموزان  شـوند، امکان فراهم شـدن بافت معنادار زبانی را از زبان مکالمه ظاهر و سـپس ناپدید می 
  گیرد. فهرست کانینگزورث در این بخش شامل سؤالات زیر است: می 

  فهم است؟   آموزان قابل رهنگی کتاب براي زبان آیا بافت اجتماعی و ف  
  ؟ کنند هاي کتاب را تفسیر  روابط، رفتار و اهداف شخصیت   توانند می آموزان  آیا زبان 
  شده است؟   آیا به نقش زنان و مردان در کتاب به یک میزان پرداخته 
  چه خصوصیات ظاهري و شخصیتی به زنان اختصاص یافته است؟ 
  اند؟ هاي شغلی و اجتماعی نشان داده شده جایگاه زنان در چه 
  آموزیم؟هاي کتاب چه می در مورد زندگی درونی شخصیت 
  ند؟ ا اي از روابط اجتماعی در تعامل هاي کتاب در شبکه آیا شخصیت 
  اند؟ آیا روابط اجتماعی به شکل واقعی و درست نمایش داده شده 

   _________________________________________________________   
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گونه که کانینگزورث  همان ( هاي کتاب  ون شـخصـیت متأسـفانه چ بالا، هاي  در پاسـخ به پرسـش 
ــته  ــونده و ناپدید   ) بیان داش ــونده   از نوع ظاهرش باره در متن گفتگو یا تمرین  یک اند، یعنی به ش

توان به می باره  ماند ولی در این پاسـخ می هسـتند و سـپس نیسـتند، بسـیاري از این سـؤالات بی 
  د: کر مورد اشاره    چند 

  : گ غالب ایرانی در کاربرد زبان عدم تطابق با فرهن  - 
: در گفتگوي یک دختر و یک پســر دانشــجو از ضــمایر مفرد اســتفاده شــده اســت:  4صــفحۀ  

  سلام. ممنون. تو خوبی؟»  -   «سلام. صبح به خیر. حالت چطوره؟ 
هاي رســمی،  در محیط  ویژه به ناگفته پیداســت که براســاس اصــول فرهنگی جامعۀ ما  

آموز از چنین ضـمایري  نیسـت و چنانچه زبان  درسـت نین جایگاهی  اسـتفاده از ضـمیر مفرد در چ 
هایی  چالش   ا هاي مختلف ناآگاهانه ب در موقعیت شاید  در ارتباط با جنس مخالف استفاده کند، 

  . رو شود روبه 
کارهاي روزانه مشـــاهده   توان در بخش مربوط به نمونه دیگر عدم تطابق فرهنگی را می 

ک   ؛ د کر  از گویی  در این بخش در متن تـ داري هیچ   آغـ ــنیـ ات شـ از درس و در تمرینـ دام  کـ
  آنکه این فرهنگ غالب جامعه است. کنند و حال اي به نمازخواندن نمی ها اشاره شخصیت 

  : هاي مذهبی یا ملی عدم اشاره به آیین  - 
ــتر ازآنجـاکـه آموزش موارد فرهنگی در ب  ــورت می موارد بـه   یشـ ــمنی صـ ــورت ضـ پـذیرد، صـ

 شوند. هاي دیگر این بخش در بحث مربوط به تصاویر کتاب بیان می نمونه 

  . تصاویر کتاب11ـ5
اگرچه در فهرســت کانینگزورث بخشــی به ارزیابی تصــاویر کتاب اختصــاص داده نشــده، اما 

  بیان هستند. و قابل  مهم موارد زیر در مورد تصاویر کتاب  
ــت خود ذیل موارد  ) 2005(   مایکلی  ــی را در فهرس ــویر جلد کتاب آموزش ، ارزیابی تص

یز تصـاویر متناسـب را از اصول ن )  1983(  . ویلیامز دهد می  بررسـی جذابیت و سـاختار بصـري قرار 
فاقد هرگونه نشــانه فرهنگی    ) 1( داند. تصــویر جلد کتاب مینا  هاي آموزشــی می طراحی کتاب 

ــبی بـا نـام کتـاب نـدارد. بـارهـا در کلاس  ــت و حتی تنـاسـ ــلامی اسـ ــی  ایرانی یـا اسـ هـاي فـارسـ
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اي براي یرا هیچ نشـانه خواهند بدانند چرا نام کتاب مینا اسـت، ز می  آغاز آموزان در همان  زبان 
نظر جـذابیـت نیز بـا توجـه بـه تکراري بودن و    همچنین از   ؛ نـدارد   وجود   آنهـا دریـافـت معنـاي براي 

 پاافتاده بودن عناصر جذابیت بصري هم ندارد. پیش 

  هاي تشخیصی در تمرین   مبهم تصاویر   - 
یکدیگر دیده  دادن با  ، دو مرد در حال دسـت 1از تمرین شـماره    3: در تصـویر شـماره  5صـفحۀ  

  ؛فان باید براي این تمرین انتخاب شــود «ســلام» اســتاي که مطابق نظر مؤل شــوند. کلمه می 
ه گزینۀ دیگر عبارت درحالی  ت ا که سـ ب به خیر و خداحافظ. طبیعی اسـ بح به خیر، شـ ند از: صـ

این  عنوان پاســخ براي  تواند به که هر ســه گزینۀ یادشــده مخصــوصــاً واژة «خداحافظ» هم می 
  تصویر انتخاب شود. 

  با فرهنگ اسلامی و ایرانی   مغایر تصاویر   - 
صـاویري  آوردنِ ت  ، آموزان با فرهنگ و آداب ایرانی آشـنا شـوند اگر قرار اسـت در کتاب، زبان 

  هاي جامعۀ ایران است توجیهی ندارد؛ براي مثال: ت که مغایر با واقعی 
  . : تصویر زن در کوچه بدون حجاب 5صفحۀ  
  . م کراواتی و پلیس با لباس فرم پلیس انگلیس ویر معل : تص 15صفحۀ  
  هاي تاکسی با کراوات و کلاه که در ایران متداول نیست. : تصویر راننده 17صفحۀ  
  : تصویر نگهبان ساختمان با لباس فرم و کلاه که متداول نیست. 44صفحۀ  
  . : تصویر مادربزرگ بدون حجاب 49صفحۀ  

  نادرست تصویر   - 
  جاي اینها استفاده شده است. یر دو تلفن از ضمیر اشارة این به براي تصو   :23صفحۀ  

  تصاویر معرف نمادهاي ملی و فرهنگی   وجود عدم   - 

  . عدم یکدستی در ارائه الگوها و الگوهاي نادرست12ـ5
 شده در الگوهاي ارائه   ناهماهنگی  - 
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ن یکدســتی  هاي آ یّت یک الگو ارائه شـده اسـت که در نمونه کتاب براي بیان مل   3در صـفحه  
جمله روس و آلمانی و در جمله دوم و ســوم روس و برزیلی   نخســتین شــود. در مشــاهده نمی 

  اند. براي نمونه آورده شده 
 : 3صفحۀ  

  او روس / برزیلی است.  تو روس / برزیلی هستی.     ن روس / آلمانی هستم. م 
  نادرست در تمرین جایگزینی   الگوي  - 

آموز خواسـته شـده اسـت که مانند نمونه براي تصـویرها  زبان از   3: در تمرین شـمارة  6صـفحۀ  
  در نمونه آمده است:  ؛ جمله بسازد 

  ایرانی: او ایرانی نیست.   اي است.اي: او کره کره 
جاي ضـمیر «او» اسـتفاده شـده اسـت: لوکا،  ها برخلاف نمونه از اسـم خاص به در تمرین 

کفته (می  د که در این صـورت  م خاص کره که «او» یک اس ـ کرد توان تصـور  بلال و شـ اي باشـ
ــردرگمی زبان  ــی موجب س ــمیر فارس ــتراك با ض ــود و انتخاب آن آموز می هم به دلیل اش ش

  نامناسب است). 
  نادرست   الگوي  -

شـــود، مانند: اســـم  تبدیل نمی   "اوم "به   "ام "و    "اون "به   "ان ": «در بعضـــی موارد  11صـــفحۀ  
گرگون [با خط  به اسـم شـهرها: گرگان   ، آلمون [با خط قرمز روي آلمون] به  کشـورها: آلمان 

  . قرمز روي گرگون]
ــد عـایی نمی چنین اد  ــهرهـا  هـاي نقض زیرا مثـال   ، توانـد قـاعـده بـاشـ کننـدة این مطلـب در شـ
کشــورها نیز   نام   باره . در ... مانند: تهرون، کرمون، شــمرون، همدون، اصــفهون و   ، فراوان اســت 

  . ...  پاکستون و تاجیکستون و... در لهجۀ گفتاريِ مردم تهران و  ، مثال نقض وجود دارد: ایرون 
فحات کتاب   یاري از صـ تاري در این بخش هم مانند بسـ تباهات تایپی و ویراسـ (ضـمناً اشـ

ــود: «اون» ب ـدیـده می  ــت. ویرگول  ه جـاي «ون» و «اوم» ب ـه شـ ــده اسـ از   پس جـاي «وم» تـایـپ شـ
  . شود هم باید به نقطه تبدیل شود) نمی 

  الگوي نادرست  -
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در پاسـخ به سـؤال «چه شـکلیه؟» آمده اسـت:   31: در بخش الگوي صـفحۀ  32و   31  صـفحات 
  . «سفیده» 

«مورگان فریمن چه شـکلیه؟» آمده اسـت: «مورگان   پرسـش در پاسـخ به   32در صـفحۀ  
  . فریمن پیره» 

روند، اما کار می توصـیف افراد به   صـفات «سـفید» و «پیر» براي هرچند  روشـن اسـت که  
  مربوط به شکل آنها نیستند. 

 هاي کتاب. تمرین13ـ5
ه تمرین  ا براي تثبیـت موارد آموختـ ال هـ ه مثـ د شـــده و ارائـ ارمنـ افتـ اي بـ د دار   اهمیـت   هـ ه   ؛ نـ زیرا بـ

ان  د  می آموزان کمـک  زبـ ه عمـل می   کـه کننـ افـت چگونـ ان در بـ د زبـ ابنـ د  دریـ انینگورث( کنـ   ،کـ
ت و  براي زبان  معمولاً).  1995 اهده مطالب جدید در یک مرحله کافی نیسـ آموزان صـرف مشـ

 آنانآموزان در بافت با  زبان که تنها نیاز اســت  نه  ، هاي جدید و دســتور زبان واژه   باره در  ویژه به 
ــارکت   رو روبه  ــوند و با مش باید را بیاموزند، بلکه براي تثبیت در حافظه درازمدت   آنها فعال    ی ش

ت اي که  در چرخه  ت   کم دسـ تر اسـ ه، چهار یا دفعات بیشـ امل سـ وند. با )  28همان:  ( شـ تکرار شـ
 آنهاآموزان با کاربرد، بافت و معانی مختلف  زبان   ، اي موارد آموزشی معرفی تدریجی و چرخه 

ــنا می  ــوند در عمل آش ــخص  رار نیز باید نظام هاي تک چرخه   ؛ هرچند ش مند و داراي راهبرد مش
نمونه از اشـکالات سـاختاري  بدین منظور چند  صـورت اتفاقی تکرار شـوند. باشـند، نه آنکه به 

  آمده است: ها در زیر وارد به تمرین 
فحۀ   مارة  ، 18در صـ ی را می   3شـ ت: «آیا کسـ ده اسـ ی مطرح شـ شـ ید که  چنین پرسـ ناسـ شـ

تی کار کند؟  ید و یک متن با   روي دریا و در کشـ واژه دربارة او  سـی دربارة این کار از او بپرسـ
آموز منفی باشــد بودن کار بر روي دریا، احتمال اینکه پاســخ زبان   با توجه به خاص ؛  بنویســید» 

ــورت   ــت و در این ص ــیار زیاد اس ــتی به انجامد نمی به ایجاد متن    ی تمرین   چنین بس . با تغییر کش
شـناسـید که با یک شـود: «آیا کسـی را می می  برطرف تا حد زیادي  یادشـده «وسـیلۀ نقلیه» اشـکال  

  . وسیلۀ نقلیه کار کند؟» 



  ٧٣    و دیگران   یف یحن ثمیم  ...از ی قی) براساس تلف۱( نا یکتاب م  یابیارز 
 

 

هاي «روبروي، کنار،  آموز خواسـته شـده واژه : در این تمرین از زبان 2شـمارة  ، 61صـفحۀ  
ــکل  ــه در جاي خالی قرار دهد. مشـ ن آ تمرین   این بعد از، قبل از و چهارراه را با توجه به نقشـ

که    » بعد از و قبل از « هاي  ص نکرده که فرد ناظر در کجاي نقشـه قرار دارد. واژه اسـت که مشـخ 
شـوند، کاملاً نسـبی هسـتند و با توجه به جایگاه فرد ناظر در مقایسـه با چهارراه در نظر گرفته می 

ــونـد. اگر بـه تعیین می  ــه نگـاه می طور طبیعی بـا پیش شـ کنیم بـه حـلّ فرض اینکـه از پـایین بـه نقشـ
ــتگـاه مترو  ت  ــی  از چهـارراه خواهـد بود و کتـاب   پیش مرین بپردازیم، ایسـ امـا  ، از آن   پس فروشـ

چون با شـگفتی در   ، کردن ناظر، نگاهی متفاوت داشـته اسـت ظاهراً طرّاح سـؤال بدون مشـخص  
  قسمت پنجم تمرین، شاهد این گفتگو هستیم: 

  ببخشید خانم ایستگاه مترو کجاست؟  - 
  . دست چپ   ، بعد از چهارراه   ، پایین مستقیم برید   - 

  بینیم: هاي فعل امر می در تمرین   2شماره    ، 3بخش    ، 63صفحۀ  در 
  سَعید! نُمرة امتحانتَ خِیلی کَم شُده است (قول بِده/قول بِدهید) بیشترَ دَرس بِخوانی. 

تفاده از فعل التزامی   ته نقلی و فعل امر قول دادن در اینجا علامتی براي اسـ فعل اول گذشـ
آموزان در همین ابتداي راه دچار مشکل ست که با توجه به مشابهت ساختاري با فعل امر زبان ا 

  است.  که به آن «بـ» اضافه شده بینند  می نماید، زیرا وجود شناسه را در انتهاي فعلی  می 
  يکه هنوز اسـتثنابا توجه به آن نیز،   5و   3وجود دو فعل «برداشـتن» و «برگشـتن» در شـماره 

  ، مورد انتظار نیست. است   آموزش داده نشده  آنها به مربوط 
این صفحه که در این ویراست اضافه شده است، خارج از سطح زبانی مقدماتی    4بخش  

ــتن برنـامـه براي آینـده، تهیـه کردن جـدول از  ــتگی از کـار زیـاد، نـداشـ ــرح مفـاهیم خسـ براي شـ
مانی همچو   ها و علامت زدن کارهاي مهم، برنامه  تن اسـت و  بیان مشـکلات جسـ ن گلودرد داشـ

ت دون  عملاً در این سـطح ب  تفاده و غیرکاربردي اسـ گرفتن آن در سـطح میانی   اگرچه قرار  ؛ اسـ
  بود.   بسیار مفید و کاربردي خواهد 

فحۀ  در  ت.   2بخش  ، 79صـ ده اسـ خص درج شـ در یک جدول، کارهاي هفتگی یک شـ
ه اسـت. گذشـته  آمد بیدن)  اداره و خوا /  در این جدول سـه کار (بیدار شـدن، حضـور در دانشـگاه 
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توانسـت بسـیار متنوع باشـد، تمرین مربوط به جدول شـده در جدول می از اینکه کارهاي درج 
ــاعت که جمله  ــت، با توجه به س ــازي با قیدهاي تکرار اس ــده و کارها ناکارآمد  هاي درج س ش

  توان قید «معمولاً» را تمرین کرد. است؛ زیرا با این جدول فقط می 
درج شده است و   9شدن از خواب ساعت   شنبه، ساعت بیدار برنامۀ روز پنج همچنین در 

  !   8یعنی ساعت   ، از بیدار شدن   پیش ساعت حضور در دانشگاه یک ساعت 
و    4) ناقص و پراشتباه است؛ براي نمونه: در پاسخنامۀ درس  90 ــ81ها (ص بخش کلید تمرین 

  ها پیر هستند». آمده است: «آن زن در اشاره به نزدیک   2، قسمت  36، صفحۀ  3پاسخ تمرین 

  گیرينتیجه. 6
هاي آموزشــی در تســهیل فرایند آموزش و یادگیري زبان نقشــی که بیان شــد، نقش کتاب چنان 

توان در این هاي آموزشـی را نمی انکارناپذیر اسـت؛ بر این اسـاس نقش نویسـندگان کتاب برجسـته و  
آموزان در فرآیند آموزش شــرکت دارند؛ همانند مدرســان و زبان چرخه نادیده انگاشــت. آنها نیز  

ــتر  پردازد تنها نمونه اگرچه با فاصـــله. آنچه در این پژوهش به آنها می  هایی اســـت براي توجه بیشـ
ــنـدگـان این کتـاب و کتـاب  ا دیـد انتقـادي می هـاي دیگر. بی نویسـ توانـد مطـالـب تردیـد هر محقق بـ

ت و یا مط فراوانی ازاین  گران دسـ تخراج کند که پژوهشـ گونه  اند؛ همان دیگر به آن نپرداخته  البی اسـ
ازاین تأکید شد، هدف از این بررسی اطلاق برچسب «مناسب» یا «نامناسب» یا انکار تلاش که پیش 

وخم و سـختی  هاي آموزشـی مسـیر پرپیچ مؤلفان محترم نبوده اسـت. البته شـکی نیسـت تدوین کتاب 
ــنـدگـان بـایـد بـا توجـه بـه بـازخوردهـا و  دارد، ولی آنچـه نبـایـد  از نظر دور داشـــت آن اســـت کـه نویسـ

چابکی آمادگی تصـحیح خطاها و تعدیل موارد چالشـی را داشـته باشـند و فارغ از  نقدهاي موجود به 
ــدد بهبود و بهینه  ــبت به کار خود درص ــب نس ــازي آن برآیند تا آنچه بدون تردید هرگونه تعص س

ــت، یعنی به  ــلی آنهاس ــب از کتاب، براي هر دو گروه زبان ره هدف اص آموز و مدرس  مندي مناس
ترش تدوین کتاب  هیل  اتفاق بیفتد. با گسـ ان براي تسـ هاي آموزشـی، اگر این امر تحقق نیابد، مدرسـ

ابع  منـ بود در جســـتجوي  د  اگزیر خواهنـ بهتر از آموزش خود نـ ه  ت نتیجـ افـ د آموزش و دریـ فراینـ
آموزان داشــته باشــند، یا آنها را در فرایند تري با نیازهاي زبان آموزشــی دیگر باشــند که انطباق بیش ــ

ــتر یـاري کننـد. نتیجـۀ  ــان   پژوهش   این   آموزش بیشـ   ) 1مینـا (   کتـاب   فوایـد   کنـار   در   کـه   دهـد می   نشـ
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 بخش   در   فراوان   آموزشـی   اشـکالات :  از   اند عبارت  آنها   ترین مهم   که  اسـت   مشـهود   آن   در   اشـکالاتی 
  کتاب   در   که   ویرایشــی   و   نگارشــی  متعدد   اشــکالات   دســتوري،   ي ها قاعده   کشــف   و  زبان   دســتور 

ان   آموزش  ــت   الگوهـاي   دارد،   دوچنـدان   اهمیـت   زبـ ادرسـ   هـاي مغـایرت   و   کتـاب   هـاي تمرین   در   نـ
 .اسلامی   و   ایرانی   فرهنگ   با   کتاب   فرهنگی 
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