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Abstract
This study investigated the effectiveness of scenario-based assessment (SBA) compared to traditional 
methods in teaching and assessing the writing skills of Persian learners of non-Persian background. The 
research examined its impact on overall writing performance and three subskills—language quality, 
cohesion, and task relevance. Furthermore, the learners› perceptions toward the effectiveness of this 
type of assessment were also evaluated. A mixed-method experimental design was employed with 60 
Iraqi adult Persian learners at the upper-intermediate level, randomly assigned to experimental and 
control groups. Data were collected through writing tasks scored according to the official criteria of 
Ferdowsi University of Mashhad and semi-structured interviews. Quantitative analysis using ANCOVA 
revealed that the experimental group significantly outperformed the control group in the post-test across 
all dimensions of writing. Qualitative findings further indicated that learners perceived SBA as more 
effective and engaging than traditional methods, reporting increased motivation, enhanced learning 
processes, improved critical thinking, and stronger connections to real-life contexts. These results 
suggest that SBA serves as a more valid and effective alternative to traditional writing instruction and 
assessment in Persian as a foreign language. 

Keywords: Scenario-based assessment (SBA), Writing skill,  Language quality, Coherence, 
Relevance to the topic
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چکیده
پژوهش حاضر با هدف بررسی اثربخشی ارزشیابی مبتنی بر سناریو در مقایسه با روش‌های 
این  انجام شد؛ در  سنتی در آموزش و سنجش مهارت نوشتار فارسی‌آموزان غیرفارسی‌زبان 
و  انسجام  زبان،  کیفیت  زیرمهارت  سه  و  نوشتاری  کلی  عملکرد  بر  رویکرد  این  تأثیر  باره 
ارتباط با موضوع مورد بررسی قرار گرفت. همچنین نگرش زبان‌آموزان نسبت به اثربخشی این 
نوع ارزشیابی سنجیده شد. روش پژوهش ترکیبی و با طرح ‌تجربی پیش‌آزمون‌ـ پس‌آزمون با 
گروه کنترل بود. شصت فارسی‌آموز عراقی بزرگسال در سطح متوسط ‌به‌بالا به‌طور تصادفی 
در دو گروه آزمایش و کنترل قرار گرفتند. ابزار گردآوری داده‌ها تکالیف نوشتاری مبتنی بر 
معیارهای آزمون جامع زبان فارسی دانشگاه فردوسی مشهد و مصاحبه‌های نیمه‌ساختاریافته 
در  آزمایش  گروه  که  داد  نشان  کوواریانس  آزمون  از  استفاده  با  داده‌ها  کمّی  تحلیل  بود. 
در  برتری  این  و  داشت  کنترل  گروه  به  نسبت  بهتری  عملکرد  معناداری  به‌طور  پس‌آزمون 
تمامی ابعاد نوشتاری مشاهده شد. یافته‌های کیفی نیز آشکار ساخت که بیشتر زبان‌آموزان، 
رویکرد سناریومحور را اثربخش‌تر و جذاب‌تر از روش سنتی ارزیابی کرده‌اند و آن را موجب 
افزایش انگیزه، بهبود فرایند یادگیری، پرورش تفکر انتقادی و نزدیکی بیشتر تکالیف نوشتاری 
ارزشیابی  نتیجه گرفت  نتایج می‌توان  این  براساس  دانسته‌اند.  زندگی  واقعی  موقعیت‌های  به 
مبتنی بر سناریو جایگزینی معتبرتر و کارآمدتر برای روش‌های رایج آموزش و سنجش نوشتار 

در حوزه آموزش زبان فارسی به غیرفارسی‌زبانان است.
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مقدمه
نوشـتن، مهارتـی بنیادیـن در زندگـی تحصیلـی و حرفـه‌ای بـه شـمار می‌رود و به‌عنوان شـاخصی اساسـی 
بـرای توانایی‌هـای ارتباطـی و شـناختی فـرد عمـل می‌کنـد )یـی 1، ۲۰۰۹(. اهمیـت ایـن مهـارت، به‌ویـژه در 
زمینـه یادگیـری زبـان دوم برجسـته‌تر می‌شـود؛ زیـرا نشـان‌دهنده میـزان تسـلط زبان‌آمـوز بـر شایسـتگی‌های 
زبانـی، راهبـردی و گفتمانـی اسـت )جـو 2 و همـکاران، ۲۰۲۳(. در حـوزه ارزیابـی زبـان، اجماعـی رو بـه 
گسـترش وجـود دارد مبنـی بـر اینکـه ارزیابی مؤثر مهـارت نوشـتاری باید از روش‌هـای سـنتی و غیرمبتنی بر 
بافـت فراتـر رود و به‌سـوی روش‌هـای تکلیف‌محـور حرکـت کند که سـناریوهای نوشـتاری دنیـای واقعی را 
بـه شـکلی معتبرتـر شبیه‌سـازی می‌کننـد )دیـن3 و همـکاران، ۲۰۲1؛ گوئـو4 و همـکاران، ۲۰۲۰(. ایـن تحول 
ناشـی از چنیـن درکـی می‌باشـد کـه نوشـتن صرفـاً فراینـد بازنویسـی زبـان نیسـت، بلکـه فعالیتـی پیچیـده و 
و  را دربرمی‌گیـرد )گوئـو  بازبینـی  و  نـگارش  برنامه‌ریـزی،  فرایندهایـی همچـون  هدف‌محـور اسـت کـه 
همـکاران، ۲۰۲۰؛ ژو5 و همـکاران، ۲۰۱۹(؛ ازایـن‌رو در سـال‌های اخیـر توجـه فزاینـده‌ای بـه بهره‌گیـری از 
ارزیابی‌هـای عملکردمحـور6 و موقعیت‌محـور7 ازجملـه »ارزیابی‌هـای مبتنی بر سـناریوSBA( »8(، معطوف 
شـده اسـت؛ رویکـردی کـه بـا هـدف سـنجش توانایـی نوشـتن بـه شـیوه‌ای جامع‌تـر و از نظـر بوم‌شـناختی 
معتبرتـر طراحـی شـده اسـت.  در ایـن نوع ارزیابی سـناریو نقش محوری دارد. سـناریو یـک موقعیتِ واقعی 
یـا شـبه‌واقعی اسـت که مجموعـه‌ای از اطلاعات، اهـداف، نقش‌هـا و محدودیت‌ها را بـرای یادگیرنده فراهم 
می‌کنـد و او بایـد در چارچـوب آن بـرای حـل مسـئله، تولیـد متـن یـا اجرای یک عمـل زبانـی تصمیم‌گیری 

و عمـل کند )دیـن و همـکاران، 2021(.
برخالف آزمون‌هـای سـنتی و مرسـوم کـه عموماً بر سـنجش مهارت‌های مجـزا متمرکزنـد، ارزیابی‌های 
مبتنـی بـر سـناریو بـا ارائـه موقعیت‌هـا و مسـائل واقعـی و معنـادار، زبان‌آمـوزان را ملـزم می‌سـازند تـا طیفـی 
گسـترده از مهارت‌هـای زبانـی، راهبـردی و گفتمانـی را به‌طـور یکپارچـه بـه کار گیرند )بنـت9، ۲۰۱۰؛ دین، 
۲۰۱۳(. ابـن رویکـرد موقعیتـی، زبان‌آمـوزان را تشـویق می‌کند تا در اسـتفاده‌ اصیل‌تر از زبان مشـارکت کنند 
و در مقایسـه بـا روش‌هـای سـنتی، درک جامع‌تـر و عملی‌تـری از فرایندهـا و توانایی‌هـای نوشـتاری آنهـا را 
ارائـه ‌دهـد )گـو و همکاران، 2020؛ ژانـگ10 و همکاران، 2019(. نکته قابل‌توجه آن اسـت کـه ارزیابی‌های 
مبتنـی بـر سـناریو نه‌تنهـا به سـنجش مهـارت نوشـتاری می‌پردازند، بلکـه زمینه‌ای بـرای تقویـت مهارت‌های 
تفکـر سـطح بالاتـر همچـون سـاخت اسـتدلال، ارزیابـی شـواهد و توجـه بـه مخاطب نیـز فراهم می‌سـازند؛ 
مهارت‌هایـی کـه بـرای دسـتیابی به سـواد پیشـرفته ضـروری به شـمار می‌روند )بنـت، ۲۰۱۰؛ دیـن، ۲۰۱۳؛ ژو 
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و همـکاران، ۲۰۱۹(. افـزون بـر ایـن، ارزیابی‌هـای مبتنـی بر سـناریو بـا قراردادن فعالیت نوشـتن در بسـترهای 
معنـادار می‌تواننـد انگیـزه و میـزان درگیری زبان‌آمـوزان را افزایش دهنـد و بدین‌ترتیب شـکاف میان یادگیری 
در کلاس درس و کاربـرد واقعـی زبـان را کاهـش دهنـد )چـو1 و همـکاران، ۲۰۲۱(. البته همان‌طـور که دین 
کیـد کرده‌انـد، ارزیابی‌هـای مبتنی بر سـناریو نسـبت به تفاوت‌های آموزشـی حسـاس  و همـکاران )2021( تأ
هسـتند و می‌تـوان از آنهـا بـرای پیگیـری روند پیشـرفت زبان‌آمـوزان در طول زمـان بهره گرفـت؛ این ویژگی 
سـبب می‌شـود ایـن نـوع ارزیابی‌ها نه‌تنهـا به‌عنـوان ابزار پایانـی، بلکـه به‌مثابه ابزارهـای تکوینی نیز ارزشـمند 
باشـند، بـدان جهـت کـه بازخـوردی کاربـردی هم بـرای زبان‌آمـوزان و هم بـرای مدرسـان فراهم می‌سـازند 
)بنـت، ۲۰۱۰(. بـا گنجانـدن تکالیـف نوشـتاری در بسـتر سـناریوهای معنـادار، ارزیابی‌های مبتنی بر سـناریو 
ایـن امـکان را بـه مدرسـان می‌دهنـد کـه سـیر تحـول مؤلفه‌هـای بنیادیـن نوشـتار ـــ از جملـه سـازمان‌دهی، 
انسـجام، پیچیدگـی واژگانـی و توانایـی اسـتدلال ـــ را در رونـد چرخه‌هـای آموزشـی رصـد کننـد )گوئـو و 
همـکاران، ۲۰۲۰؛ ژانـگ و همـکاران، ۲۰۱۹(؛ بدین‌ترتیـب ارزیابی‌هـای مبتنـی بـر سـناریو بـه فهمـی پویاتـر 
از مهـارت نوشـتاری یـاری می‌رسـانند، فهمـی کـه نه‌تنهـا محصـول نهایـی نوشـتار بلکـه فرایندهـای رشـدی 

زیربنـای عملکـرد نوشـتاری در زبـان دوم را هم دربرمی‌گیـرد )ژو  و همـکاران، ۲۰۱۹(.
پژوهش‌هـای مرتبـط بـا ارزیابی‌هـای مبتنـی بر سـناریو، اثربخشـی این رویکـرد را در زمینه‌های آموزشـی 
گوناگـون نشـان داده‌انـد. مطالعـات بیانگـر آن اسـت کـه ارزیابی‌هـای مبتنـی بـر سـناریو در مقایسـه بـا 
روش‌هـای سـنتی، می‌تواننـد درک جامع‌تـر و کاربردی‌تـری از فرایندهـا و توانایی‌هـای نوشـتاری زبان‌آموزان 
ارائـه دهنـد )گوئـو و همـکاران، ۲۰۲۰؛ ژانـگ و همـکاران، ۲۰۱۹(. برای نمونـه این تحقیقات نشـان داده‌اند 
کـه طرح‌هـای متفـاوت در ارزیابی‌هـای مبتنـی بر سـناریو می‌توانند بـر فرایندهای شـناختی نویسـندگان مانند 
تـوازن میـان برنامه‌ریـزی و ویرایـش تأثیرگـذار باشـند )گوئـو و همـکاران، ۲۰۲۰(. ایـن پژوهش‌ها کـه عمدتاً 
در زمینـه آمـوزش زبـان انگلیسـی به‌عنـوان زبـان دوم انجـام شـده‌اند، ظرفیـت بـالای ارزیابی‌هـای مبتنـی بر 
سـناریو را بـرای ایفـای نقـش به‌عنوان ابزاری تشـخیصی در اختیار مدرسـان برجسـته می‌سـازند، امـا با وجود 
دسـتاوردهای مفیـد، اسـتفاده و بررسـی ایـن ارزیابی‌هـا هنـوز محـدود بـه تعـداد اندکـی از زبان‌هـا اسـت؛ 
به‌ویـژه زبان‌هایـی کـه از نظـر گونه‌شـناختی بـا انگلیسـی تفـاوت دارنـد. چنان‌کـه جـو و همـکاران )۲۰۲۳( 
کیـد کرده‌انـد، ارزیابی‌هـای مبتنـی بر سـناریو »به‌نـدرت در زمینـه زبان‌های غیرانگلیسـی بـه کار گرفته یا  تأ
مطالعـه شـده‌اند«؛ موضوعـی کـه نشـان‌دهنده شـکاف مهمـی در ادبیـات ارزیابی بـرای زبان‌هایـی همچون 
فارسـی اسـت. ایـن محدودیت پژوهشـی بـا توجه ‌بـه ویژگی‌های زبانـی منحصربه‌فرد فارسـی ــ کـه می‌تواند 
بـر فراینـد نـگارش تأثیـر بگـذارد و رویکردهـای ارزیابـی ویـژه‌ای را ضـروری سـازد ـــ اهمیـت دوچندانـی 
می‌یابـد. براین‌اسـاس هـدف مطالعـه حاضـر بررسـی اثربخشـی ارزیابی مبتنـی بر سـناریو در ارتقـای مهارت 
نوشـتاری فارسـی‌آموزان غیرفارسـی‌زبان اسـت. ایـن پژوهـش می‌کوشـد بـا تحلیل نحـوه تأثیر ارزیابـی مبتنی 
بـر سـناریو بـر فرایند نـگارش و درنهایـت بر بهبود دسـتاوردهای نوشـتاری فارسـی‌آموزان به پرکردن شـکاف 
1.Cho, Y.
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موجـود در حـوزه ارزیابـی مهارت‌هـای نوشـتاری یاری رسـاند. مطالعـه حاضر دربـاره دو پرسـش تحقیقاتی 
اصلـی سـاختاریافته اسـت کـه هـر کدام یـک فرضیه صفـر مرتبـط دارند. 

1. چگونه اجرای ارزشیابی مبتنی بر سناریو بر مهارت نوشتاری فارسی‌آموزان غیرفارسی‌زبان تأثیر می‌گذارد؟
2. چگونـه رویکـرد ارزشـیابی مبتنـی بـر سـناریو بـر زیرمهارت‌هـای نوشـتاری )کیفیت زبـان، انسـجام و ارتباط 

بـا موضـوع( فارسـی‌آموزان غیرفارسـی‌زبان تأثیـر می‌گـذارد؟
3. چگونـه فارسـی‌آموزان اثربخشـی و جذابیـت ارزشـیابی مبتنـی بـر سـناریو را در مقایسـه بـا تدریـس سـنتی 

مهـارت نوشـتن ارزیابـی می‌کننـد؟
برای پرسش تحقیق اول، فرضیه صفر زیر ارائه می‌شود:

فرضیـه صفـر ۱. اجـرای ارزشـیابی مبتنـی بـر سـناریو هیـچ تأثیـر معنـاداری بـر مهـارت کلـی نوشـتاری 
فارسـی‌آموزان غیرفارسـی زبـان نـدارد کـه بـا اسـتفاده از یـک چارچوب ارزشـیابی کلی سـنجیده می‌شـود.

برای پرسش تحقیق دوم، فرضیه صفر زیر ارائه می‌شود:
فرضیـه صفـر 2. بیـن عملکرد نوشـتاری فارسـی‌آموزان غیرفارسـی‌زبان در زیرمهارت‌هـای کیفیت زبان، 
انسـجام و ارتبـاط با موضوع در شـرایط ارزشـیابی مبتنی بر سـناریو و شـرایط سـنتی، تفاوت معنـاداری وجود 

ندارد. 
برای سـؤال سـوم فرضیه‌ای ارائه نمی‌شـود؛ بدان علت که پرسـش سـوم به روش کیفی بررسـی می‌شـود 
و ماهیـت آن اکتشـافی می‌باشـد. در پژوهش‌هـای کیفـی به‌جـای آزمـون فرضیـه، هـدف کشـف نگرش‌ها، 

تجربیات و برداشـت‌های شـرکت‌کنندگان اسـت )کرسـول1، ۲۰۱4(.
پیشینه نظری

امـروزه نوشـتن دیگـر صرفـاً به‌عنـوان یـک محصـول نهایی شـناخته نمی‌شـود، بلکـه فراینـدی پیچیده و 
بازگشـتی در نظـر گرفتـه می‌شـود کـه دربرگیرنـده مهارت‌هـای شـناختی و زبانـی اسـت )گوئو و همـکاران، 
۲۰۲۰(. رویکـرد سـنتی مبتنـی بـر محصـول در ارزیابـی نوشـتار می‌باشـد کـه اغلـب بـه دسـتورالعمل‌های 
غیرمتنـی متکـی اسـت و تنهـا متـن نهایـی را می‌سـنجد، البتـه بـه دلیـل بی‌توجهـی بـه ماهیـت پویـای فرایند 
نـگارش مـورد انتقـاد قرار گرفته اسـت )یی، ۲۰۰۹؛ جو و همـکاران، ۲۰۲۳(. در مقابـل، رویکرد فرایندمحور 
کیـد دارد؛  بـر اهمیـت رفتارهـای راهبـردی نویسـنده همچـون برنامه‌ریـزی، پیش‌نویس‌نویسـی و بازنگری تأ
عناصـری کـه بـرای تولیـد متنی منسـجم و اثربخش ضروری‌انـد )ژو و همـکاران، ۲۰۱۹(. این تغییـر دیدگاه، 
زمینه‌سـاز گسـترش ارزیابی‌هـای موقعیت‌محور و عملکردمحور شـده اسـت کـه هدف آنها سـنجش توانایی 
نوشـتاری در بافت‌هایـی معتبـر و واقعی‌تـر اسـت. ارزیابـی مبتنـی بـر سـناریو نمونـه برجسـته‌ای از این تحول 
بـه شـمار مـی‌رود. ایـن رویکـرد نوآورانـه بـا بهره‌گیـری از موقعیت‌هـا و سـناریوهای معتبـر، مجموعـه‌ای 
از وظایـف را در مـورد شایسـتگی‌های دنیـای واقعـی سـازمان‌دهی می‌کنـد )بانرجـی2، ۲۰۱۹؛ کلارک3، 
1.Creswell, J. W.
2.Banerjee, H. L.
3.Clark, R.
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۲۰۰۹(. ارزیابـی مبتنـی بـر سـناریو کـه ریشـه در نظریه‌های »شـناخت موقعیتـی1« و »ارزیابی اصیـل2« دارد 
بـا هـدف شبیه‌سـازی تکالیـف اصیل کلاسـی طراحی می‌شـود و وظیفه نوشـتاری را در بسـتر یـک موقعیت 
واقع‌گرایانـه و هدفمنـد جـای می‌دهد )دین و همـکاران، ۲۰۲۱(. این طراحی‌ زمینه‌ای معنـادار برای خواندن، 
نوشـتن و تفکـر انتقـادی فراهـم می‌سـازد و انگیـزه و مشـارکت زبان‌آمـوزان را افزایش می‌دهد؛ افـزون ‌بر آن، 
مجموعـه‌ای از پرسـش‌های راهنمـای سـاختاریافته ارائـه می‌شـود کـه ضمن هدایـت تعامل زبان‌آمـوز با متون 
منبـع، فرایندهـای درگیـر در یـک پروژه نوشـتاری پیچیـده را نیز مدل‌سـازی می‌کند )سـاباتینی3 و همکاران، 

۲۰۱۴؛ شـیهان4 و همـکاران، ۲۰۱۴(.
کلیـدی  ویژگی‌هـای  بـر  می‌تواننـد  کـه  داده‌انـد  نشـان  درس5  کلاس  بـر  مبتنـی  ارزیابـی  شـیوه‌های 
یادگیرنـدگان از جملـه خودتنظیمـی6 تأثیـر بگذارنـد؛ به‌عنـوان یکـی از اشـکال ایـن رویکـرد، ارزیابـی مبتنی 
بـر سـناریو نه‌تنهـا بـرای سـنجش، بلکه بـرای ارتقای توانایی اسـتدلال7 نوشـتاری نیز بـه‌کار گرفته می‌شـود و 
کمبودهـای ارزیابی‌هـای سـنتی را جبـران می‌کنـد. در ایـن الگـو، زبان‌آمـوزان بـا هدفـی خواندنـی مرتبط با 
مجموعـه‌ای از متـون یکپارچـه روبه‌رو می‌شـوند )وانـگ8 و همـکاران، ۲۰۱۷(. طراحی منابـع و فعالیت‌ها به 
گونـه‌ای اسـت کـه زبان‌آمـوزان را در مسـیر درک موضـوع و حرکـت به سـوی تکالیـف اسـتدلالی پیچیده‌تر 
یـاری می‌دهـد. فراینـد نوشـتن، بازنگـری و ارزیابـی در چارچـوب ایـن رویکـرد بـه زبان‌آمـوزان کمـک 
می‌کنـد تـا بـر اهـداف آموزشـی خـود متمرکـز بماننـد؛ زیـرا ایـن مـدل یادگیـری را به‌منزلـه فرایندی سـیال و 
بازسـازمان‌دهنده شـناخت در تعامـل بـا حمایت‌هـای آموزشـی مفهوم‌سـازی می‌کنـد )ارل و کاتـز9، ۲۰۰۶؛ 
کـول10 و همـکاران، ۲۰۰۸(. درمـورد آمـوزش زبـان انگلیسـی به‌عنـوان زبـان خارجـی، خودتنظیمـی نقـش 
مهمـی در ایـن ارزیابی‌هـا دارد، چـون زبان‌آمـوزان را بـه بهره‌گیـری از دانـش زبانـی و مهارت‌هـای تحلیلـی 
خـود تشـویق می‌کنـد و اسـتفاده از راهبردهـای فراشـناختی بـرای غلبـه بـر چالش‌هـای نوشـتاری را تسـهیل 
می‌سـازد؛ افـزون بـر آن، ایـن الگـو بـه زبان‌آمـوزان امـکان می‌دهـد بـا به‌کارگیـری راهبردهـای شـناختی، 
دانـش زبانـی خـود را به‌صـورت مؤثـر بیـان کننـد. چنیـن طراحـی‌ای بـا نظریه حـوزه شـناختی در اسـتدلال 
همسـو اسـت )بنـت و همـکاران، ۲۰۱۶(. ایـن نظریـه، اسـتدلال را به‌عنـوان یـک »کنـش کلیـدی« تعریف 
می‌کنـد کـه مجموعـه‌ای یکپارچـه از مهارت‌هـای ضـروری بـرای ارتبـاط معنـادار در جامعـه‌ای باسـواد را 
دربرمی‌گیـرد. ایـن فراینـد پنـج گام بازگشـتی دارد: درک مسـئله، کاوش موضـوع، بررسـی مواضـع، تولیـد 
و ارزیابـی اسـتدلال‌ها و درنهایـت سـازمان‌دهی و ارائـه آنهـا؛ ایـن گام‌هـا به‌منزلـه الگویـی راهبـردی بـرای 
زبان‌آمـوزان و طراحـان ارزیابـی عمـل کـرده، بـه تعییـن تمرکـز و توالـی وظایـف در یـک ارزیابـی مبتنـی بر 
1.situated cognition
2.authentic assessment
3.Sabatini, J. 
4.Sheehan, K. M.
5.Classroom-based assessment (CBA) 
6.self-regulation
7.argumentation
8.Wang, Z. 
9.Earl, L. & Katz, S. 
10.Coll, C.
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سـناریو کمـک می‌کننـد. شایسـتگی کلـی از ترکیـب نمـرات پرسـش‌های فرعـی کـه مهارت‌هـای جزئی را 
می‌سـنجند بـا نمـره نهایـی مقالـه کـه بیانگـر ادغـام ایـن مهارت‌هاسـت، بـرآورد می‌شـود. چنیـن رویکـردی 
معیـار دقیق‌تـری از توانایـی نوشـتاری ارائـه می‌دهـد و نسـبت بـه اتـکای صـرف بـه یک متـن نهایـی معتبرتر 
اسـت؛ روشـی کـه در سـایر ارزیابی‌هـای گسـترده نیـز بـه‌کار رفتـه اسـت )ژانـگ و دیـن، ۲۰۱۹(. بـا وجـود 
ایـن مزایـا، برخـی نگرانی‌هـا دربـاره سـاختار ارزیابـی مبتنی بر سـناریو مطرح اسـت. یکـی از ایـن نگرانی‌ها 
احتمـال افزایـش غیرواقعـی نمـرات اسـت؛ زیـرا تکالیـف مقدماتی سـاختارمند ممکن اسـت بـه زبان‌آموزان 
کمـک کنـد در مقایسـه بـا شـرایط بـدون حمایـت، عملکـرد بهتری داشـته باشـند. نگرانـی دیگـر مربوط به 
اثرهـای سـناریو اسـت؛ بـه ایـن معنـا کـه یـک موضـوع خـاص ممکـن اسـت زبان‌آموزانـی را که آشـنایی یا 
علاقـه کمتـری بـه آن دارنـد، در موقعیتـی ناعادلانـه قـرار دهـد، امـا شـواهد تجربـی اخیـر ایـن نگرانی‌هـا را 
مـورد بررسـی قـرار داده‌انـد؛ بـرای مثـال ژانـگ و دیـن )۲۰۱۹( نشـان دادنـد کـه طراحـی مبتنی بر داربسـت 
به‌طـور مصنوعـی موجـب افزایـش نمـره کل آزمـون نمی‌شـود و اسـتفاده از یـک سـناریوی یکپارچـه نیز اثر 

منفـی بـر ویژگی‌هـای روان‌سـنجی آزمون نـدارد.
مطالعات پیشین

پژوهش‌هـای گوناگـون اثربخشـی و ظرفیـت تشـخیصی ارزیابی‌هـای مبتنی بر سـناریو را نشـان داده‌اند؛ 
هرچنـد عمـده ایـن مطالعـات در حـوزه آموزش زبـان انگلیسـی به‌عنـوان زبـان دوم انجام‌گرفته اسـت. یکی 
از طرح‌هـای پژوهشـی برجسـته در ایـن زمینـه، پـروژه »ارزیابـی شـناخت‌محورِ یادگیـری به‌منزلـه یاددهـی 
به‌عنـوان  را  پـروژه، شایسـتگی‌های واقعـی و معنـادار  ایـن  )بنـت، ۲۰۱۱(. چارچـوب  یادگیـری« اسـت  و 
»کنش‌هـای کلیـدی« تعریـف کـرده، وظایـف را در قالـب یـک سـناریو به‌گونـه‌ای توالی‌بنـدی می‌کنـد؛ 
ایـن توالـی از تکالیـف مقدماتـی آغـاز و به تولیـد نهایی ختم می‌شـود )دیـن، ۲۰۱۱(. در زمینه اعتبـار و پایایی 
ایـن نـوع ارزیابی‌هـا نیز پژوهش‌هایی انجام شـده اسـت. بنـت و همکاران )۲۰۱۶( نشـان دادند کـه گنجاندن 
تکالیـف مقدماتـی در طراحـی آزمـون موجـب کاهش اثر »موضـوع« بر عملکـرد زبان‌آموزان می‌شـود؛ زیرا 
ایـن تکالیـف بـا فراهم‌کـردن اطلاعـات پیش‌زمینـه‌ای، توانایـی نوشـتاری واقعـی را بهتـر آشـکار می‌کنند. با 
ایـن حـال، بررسـی انتقـادی ایـن یافته‌ها نشـان می‌دهد که در چنین شـرایطی ماهیت سـازه مورد سـنجش نیز 
تغییـر می‌کنـد؛ بـه گونـه‌ای کـه آزمـون پیـش از آنکه صرفـاً نوشـتار مسـتقل و بدون داربسـت را بسـنجد، به 
مهـارت »خوانـدن بـرای نوشـتن« و اسـتفاده از ورودی‌هـای متنی وابسـته می‌شـود. در ادامه بانرجـی )۲۰۱۹( 
در پژوهشـی بـر روی زبان‌آمـوزان بزرگسـال انگلیسـی نشـان داد کـه هرچنـد آنـان از راه سـناریوهای آزمـون 
دانـش موضوعـی جدیـدی بـه دسـت می‌آورند، میـزان این یادگیـری وابسـته به سـطح زبانی آنان اسـت. این 
یافتـه نشـان می‌دهـد کـه اثربخشـی ارزیابـی مبتنی بر سـناریو برای همه سـطوح زبانی یکسـان نیسـت و حتی 
می‌توانـد شـکاف میـان سـطوح زبانـی را تقویـت کند. افـزون بر سـنجش محصـول نهایی، برخـی پژوهش‌ها 
از فنّـاوری بـرای تحلیـل فراینـد نوشـتن در جریان آزمـون اسـتفاده کرده‌اند. ثبـت دیجیتالـی ضربه‌های کلید 
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امـکان بررسـی رفتارهـای لحظـه‌ای نویسـندگان و طبقه‌بنـدی آنهـا بـه حالت‌هایـی همچـون برنامه‌ریـزی، 
نـگارش و بازبینـی را فراهـم سـاخته اسـت )ژانـگ و دیـن، ۲۰۱۹؛ گوئـو و همـکاران، ۲۰۲۰(. نتایـج ایـن 
مطالعـات نشـان می‌دهنـد کـه ویژگی‌هـای طراحـی در ارزیابـی مبتنـی بـر سـناریو می‌توانـد به‌طـور مسـتقیم 
بـر فرایندهـای شـناختی نویسـندگان اثـر بگذارد؛ بـرای مثال گوئـو و همـکاران )۲۰۲۰( دریافتنـد که طراحی 
مبتنـی بـر یـک سـناریوی واحد سـبب کاهش تعداد امـا افزایش طول مـدت مراحل بازبینی می‌شـود. هرچند 
ایـن رویکـرد نوآورانـه اسـت، امـا بـه دلیـل اتـکای بیـش از حد بـه ثبـت کلیدهـا، تنهـا بخشـی از فرایندهای 

ذهنـی را نشـان می‌دهـد و تصویـر کاملـی از فراینـد نوشـتن ارائـه نمی‌دهد.
یکـی از مزیت‌هـای مهـم ارزیابـی مبتنـی بـر سـناریو، قابلیـت آن در ارائـه اطلاعـات سـطح‌وظیفه‌ای 
اسـت. ایـن ویژگـی امـکان سـنجش اثربخشـی آمـوزش را فراهـم می‌سـازد؛ بـرای نمونه، اگـر مهارتـی مانند 
ایـن پیشـرفت را نمایـان  بایـد  خلاصه‌نویسـی به‌خوبـی آمـوزش داده شـود، نمره‌هـای تکالیـف مقدماتـی 
سـازند. ایـن داده‌هـای سـطح‌ وظیفـه‌ای بـه همـراه تحلیل‌هـای خـودکار نوشـتار و ثبـت کلیدهـا، بازخوردی 
تکوینـی و کاربردی‌تـر از یـک نمـره کلـی فراهـم می‌آورنـد )دیـن و سـانگ1، ۲۰۱۵؛ ژانگ و دیـن، ۲۰۱9(. 
چنیـن داده‌هایـی می‌تواننـد برای طراحی برنامه درسـی و تصمیم‌گیری‌های آموزشـی ارزشـمند باشـند )گوئو 
و همـکاران، ۲۰۲۰(. کاربـرد رویکـرد ارزیابـی مبتنی بر سـناریو در حوزه‌های آموزشـی متنوع نیـز موردتوجه 
قـرار گرفتـه اسـت. بـارداچ2 و همـکاران )۲۰۲۱( نشـان دادنـد کـه تمرین‌های برخـط سـناریومحور می‌توانند 
آمادگـی شـناختی معلمـان تـازه‌کار را ارتقـا دهنـد. دیـن و همـکاران )۲۰۲۱( بـا به‌کارگیـری ایـن رویکرد در 
تکالیـف کلاسـی نوشـتاری، مدلـی جامع‌تـر برای پایش پیشـرفت زبان‌آمـوزان ارائـه دادند؛ همچنیـن کونان3  
و همـکاران )۲۰۲۲( آزمونـی دانشـگاهی بـر پایـه سـناریو طراحـی کردنـد کـه از نظـر فرهنگـی متناسـب‌تر و 
از نظـر اقتصـادی مقرون‌به‌صرفه‌تـر از آزمون‌هـای بین‌المللـی بـوده اسـت. عنانی‌سَـرب و رحمانـی )۲۰۲۳( 
از سـناریو برای اعتباربخشـی آزمون سـواد ارزشـیابی زبان اسـتفاده کردند و سـعیدیان و قادری )۲۰۲۳( این 

رویکـرد را در آمـوزش معلمـان بـه کار گرفتنـد تـا تصمیم‌گیـری تعاملـی آنان بهبـود یابد.
کید کرد که در حوزه آموزش زبان فارسی به غیرفارسی‌زبانان، مطالعاتی  با وجود این دستاوردها، باید تأ
که به‌طور مستقیم اثر ارزیابی‌های مبتنی بر سناریو را بر تقویت مهارت‌های چهارگانه زبانی بررسی کرده‌اند 
بسیار محدود بوده است؛ در این میان، پژوهش‌هایی که در حوزه آموزش زبان فارسی انجام شده‌اند بیشتر به 
چالش‌های آموزشی مهارت نوشتن و سنجش‌های سنتی پرداخته‌اند. گلپور )1398( بر کاستی‌های روش‌های 
نمی‌دهند.  بازتاب  به‌طور کامل  را  نوشتاری  پیچیده  توانایی‌های  اغلب  کید کرده است که  تأ ارزیابی  رایج 
بر  بیشتر  پیشرفته طراحی کرده است که  برای سنجش نوشتار فارسی‌آموزان  جلیلی )1396( مقیاسی جامع 
به فرایندهای شناختی نوشتن توجه می‌کند. رودمعجنی و  دستور زبان، واژگان و املا تمرکز دارد و کمتر 
همکاران )1399( نیز روایی یک مقیاس نوشتاری در آزمون بسندگی زبان فارسی دانشگاه فردوسی را بررسی 
1.Song, Y.
2.Bardach, L.
3.Kunnan, A. J. 
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کرده‌اند که اگرچه گامی مهم در نظر گرفته می‌شود، اما همچنان در چارچوبی محصول‌محور باقی مانده 
است. دیگر مطالعات بیشتر بر رویکردهای آموزشی متمرکز بوده‌اند؛ برای مثال نعمتی )1398( نشان داده 
باشد. حسین‌پور  اثرگذار  نوشتن  بهبود مهارت‌های خواندن و  بر  است روش »یادگیری معکوس« می‌تواند 
بوانلو و قبال )1399( کیفیت متون ادبی در کتاب‌های آموزش فارسی را بررسی کرده‌اند. ابوالحسنی چیمه 
است؛  کرده  مطالعه  غیرفارسی‌زبان  فارسی‌آموزان  میان  در  را  املایی  و  آوایی  ارتباط خطاهای  نیز   )1393(
استاجی و اسلامی )1401( نشان دادند که هرچند مدرسان  همچنین در حوزه شیوه‌های تدریس معلمان، 
فارسی تا حدی از راهبردهای ارزشیابی تکوینی استفاده می‌کنند، پژوهش‌ها در این حوزه بسیار محدود است؛ 
افزون بر این، الداغی )1393( بر ضرورت رویکردهای نظام‌مندتر و علمی‌تر در سنجش و آموزش زبان فارسی 

کید کرده است. به غیرفارسی‌زبانان تأ
بیشـتر پژوهش‌هـای انجام‌شـده در مـورد ارزیابی‌هـای مبتنـی بـر سـناریو در بافت‌هـای انگلیسـی‌زبان 
صـورت گرفته‌انـد )جـو و همـکاران، ۲۰۲۳؛ گوئـو و همـکاران، ۲۰۲۰(. چنان‌کـه جـو و همـکاران اشـاره 
کرده‌انـد، ایـن نـوع ارزیابی‌هـا »به‌نـدرت در زمینـه زبان‌هـای غیـر از انگلیسـی، به‌ویـژه زبان‌هایـی کـه از 
نظـر گونه‌شـناختی بـا انگلیسـی فاصلـه دارنـد، ماننـد زبـان کـره‌ای بـه کار گرفتـه یا بررسـی شـده‌اند« )جو 
و همـکاران، ۲۰۲۳: 2(. ایـن نکتـه مهمـی اسـت کـه در ادبیـات پژوهـش اغلـب نادیـده گرفتـه می‌شـود. 
عربـی(،  الفبـای  بـر  مبتنـی  فارسـی  )ماننـد خـط  نوشـتاری  نظـام  ازجملـه  زبـان  هـر  ویژگی‌هـای خـاص 
سـاخت‌واژی و سـاخت نحـوی می‌تواننـد تأثیـر چشـمگیری بـر فراینـد نوشـتن و درنتیجـه بر اثربخشـی یک 
الگـوی سـنجش خـاص داشـته باشـند. نبـود پژوهش در ایـن زمینـه بـرای زبان‌هایی بـا سـاختارهای متفاوت 
همچـون فارسـی مسئله‌سـاز اسـت. ادبیـات موجـود در حـوزه سـنجش زبـان فارسـی نیـز نشـان می‌دهـد که 
روش‌هـای کنونـی غالبـاً قـادر بـه بازنمایـی کامـل پیچیدگی مهـارت نوشـتن نیسـتند )گلپـور، 1398(. بر این 
اسـاس پژوهـش حاضـر درصـدد اسـت با به‌کارگیـری اصـول شناخته‌شـده ارزیابی مبتنـی بر سـناریو در یک 
بسـتر زبانـی متفـاوت، ایـن خلأ مهم را پوشـش دهـد و بدین‌ترتیب چشـم‌اندازی نوین و ضـروری را به حوزه 

ارزیابـی مهـارت نوشـتاری زبـان فارسـی بیفزاید.
روش‌شناسی

طرح پژوهش
پژوهـش حاضـر بـا اسـتفاده از طـرح تجربـی و رویکرد ترکیبـی )کمّی ـ کیفـی( انجام شـد. بخش کمّی 
براسـاس طـرح پیش‌آزمـون ـ پس‌آزمـون بـا گروه کنتـرل و آزمایش طراحی شـد کـه در آن شـرکت‌کنندگان 
به‌طـور تصادفـی در دو گـروه قـرار گرفتنـد. بخـش کیفـی شـامل مصاحبه‌هـای نیمه‌سـاختاریافته بـا تعدادی 
از زبان‌آمـوزان گـروه آزمایـش بـود تـا تجربه‌ها و برداشـت‌های آنـان از ارزیابی سـناریو‌محور و فرایند نوشـتن 
بررسـی شـود. ترکیـب ایـن دو رویکـرد امـکان سـنجش کمّی تغییـرات مهـارت نوشـتاری و درک عمیق‌تری 

از تجربه‌هـای یادگیرنـدگان را فراهم سـاخت.
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شرکت‌کنندگان
جامعه آماری شامل ۱۲۰ فارسی‌آموز عراقی بزرگسال )زن و مرد 18 تا 45ساله( در سطح متوسط‌ ‌‌‌‌به‌بالا در 
دانشگاه شهید چمران اهواز بود. از این میان، ۶۰ نفر به‌طور تصادفی انتخاب و به‌طور تصادفی به دو گروه 
آزمایش )۳۰ نفر( و کنترل )۳۰ نفر( تقسیم شدند. انتخاب سطح متوسط‌ ‌‌‌‌به‌ بالا بدین دلیل صورت گرفت که 
یادگیرندگان دانش پایه زبانی )واژگان و دستور( را کسب کرده‌اند و تفاوت‌های احتمالی بیشتر به فرایندهای 
سطح بالاتر مانند انسجام، سازمان‌دهی و استدلال مربوط می‌شود. برای بخش کیفی پس از پایان دوره، ۱۰ 

نفر از زبان‌آموزان گروه آزمایش به‌صورت داوطلبانه در مصاحبه‌ها شرکت کردند.
مواد و ابزارها

زبان‌آموزان موضوعی مشخص  به  بود.  نوشتاری موضوعی  تکلیف  داده‌ها یک  اصلی گردآوری  ابزار 
براساس معیارهای رسمی  بنویسند. متون نوشته‌شده  انشا  آنان درخواست شد متنی در قالب  از  داده شد و 
بخش نوشتار آزمون جامع زبان فارسی دانشگاه فردوسی مشهد ارزیابی شدند. در این پژوهش، تنها معیارهای 

نمره‌دهی آزمون مورداستفاده قرار گرفت که شامل سه مؤلفه اصلی است )هر کدام ۱۰ نمره، مجموع ۳۰(:
کیفیت زبان )۱۰ نمره(: روانی کاربرد زبان، تنوع ساخت‌های نحوی، دقت واژگانی و دستوری.

انسجام )۱۰ نمره(:سازمان‌دهی منطقی متن، رعایت توالی مطالب، انسجام درونی و بسط متن با آوردن مثال‌ها و جزئیات.
ارتباط با موضوع )۱۰ نمره(: میزان انطباق محتوای متن با موضوع و هدف تکلیف.

روایـی محتوایـی ابـزار بـا اسـتناد بـه معیارهـای رسـمی آزمـون دانشـگاه فردوسـی مشـهد و بازبینـی دو 
اسـتاد آمـوزش زبـان فارسـی تأییـد شـد. پایایـی نمره‌دهـی از راه پایایـی بین‌ارزیـاب )ضریـب همبسـتگی 
درون‌طبقـه‌ای( بررسـی شـد؛ دو ارزیـاب مسـتقل متـون را نمره‌گـذاری کردنـد و در صـورت اختالف بـا 
بحـث و اجمـاع بـه نمـره نهایـی رسـیدند؛ همچنیـن برای بررسـی انسـجام درونـی معیارهـا، آلفـای کرونباخ 
محاسـبه شـد. بـرای بخـش کیفـی از مصاحبـه نیمه‌سـاختاریافته اسـتفاده شـد. محورهـای مصاحبـه شـامل 
تجربـه زبان‌آمـوزان از تکالیـف سـناریو‌محور، راهبردهـای نوشـتاری، چالش‌هـای روبه‌رو‌شـده و برداشـت 

آنـان از تأثیـر ایـن نـوع ارزیابـی بـر فراینـد نوشـتن بود.
گردآوری و تحلیل داده‌ها

در آغـاز همـه شـرکت‌کنندگان در شـرایط یکسـان در پیش‌آزمـون نوشـتاری شـرکت کردنـد. سـپس 
گـروه آزمایـش بـه مـدت هشـت هفتـه و در هـر هفته سـه جلسـه آموزشـی )جمعاً ۲۴ جلسـه( تحـت آموزش 
سـناریو‌محور قـرار گرفـت. ایـن آمـوزش شـامل تکالیـف مقدماتـی )بـرای هدایـت یادگیرنـدگان در تعامـل 
بـا منابـع(، آمـوزش مسـتقیم خرده‌مهارت‌هـای نوشـتاری و فعالیت‌هـای مشـارکتی )بـرای کاوش موضـوع، 
بررسـی دیدگاه‌هـا و سـاخت اسـتدلال( بـود. در همیـن مـدت، گـروه کنترل آمـوزش رایج نگارش دانشـگاه 
را دریافـت کـرد. پـس از پایـان دوره، هـر دو گـروه در پس‌آزمـون موازی شـرکت کردند. داده‌هـای کمّی با 
نرم‌افـزار SPSS تحلیـل شـدند. بـرای آزمـون فرضیه‌هـای پژوهـش از تحلیل کوواریانـس1 بهره گرفته شـد تا 
1.ANCOVA
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اثـر تفاوت‌هـای احتمالـی در پیش‌آزمـون کنتـرل شـود. در بخـش کیفـی، مصاحبه‌هـا ضبـط، پیاده‌سـازی و 
سـپس بـا اسـتفاده از تحلیـل مضمـون1 تحلیـل شـدند. در این فراینـد کدگذاری بـاز و محوری انجـام گرفت 

و مضامیـن اصلـی مرتبـط بـا تجربـه زبان‌آمـوزان از ارزیابی سـناریو‌محور اسـتخراج شـد.
نتایج

گـروه  دو  هـر  در  پس‌آزمـون  و  پیش‌آزمـون  آزمون‌هـای  ابتـدا  مداخلـه،  اثربخشـی  بررسـی  به‌منظـور 
آزمایـش و کنتـرل اجـرا شـد. در ایـن بخـش، نخسـت نتایج مربوط بـه نمـرات کل پیش‌آزمون )مجموع سـه 
بُعـد: کیفیـت زبـان، انسـجام، و ارتبـاط بـا موضـوع( ارائه می‌گـردد تا مقایسـه اولیه سـطح دو گـروه پیش از 
مداخلـه مشـخص شـود. جـدول 1 شـاخص‌های آمـار توصیفـی شـامل میانگیـن، انحـراف معیـار، حداقـل و 

 حداکثـر نمـرات در هـر گـروه را نشـان می‌دهـد.
جدول 1. نمرات کل پیش‌آزمون )مجموع سه بُعد(

حداکثرحداقلانحراف معیارمیانگینگروه
9.203.36516آزمایش

9.173.24516کنترل

چنان‌کـه در جـدول1 مشـاهده می‌شـود، میانگیـن نمـرات کل پیش‌آزمـون در دو گـروه تقریبـاً مشـابه 
اسـت )9.20 در گـروه آزمایـش و 9.17 در گـروه کنتـرل(؛ ایـن امـر نشـان می‌دهـد کـه سـطح اولیـه توانایـی 
نوشـتاری دو گـروه پیـش از اجـرای مداخلـه تقریبـاً هم‌تـراز بـوده اسـت. به‌منظـور مقایسـه عملکـرد کلـی 
زبان‌آمـوزان در پس‌آزمـون، نخسـت شـاخص‌های توصیفـی کل نمره‌هـای پس‌آزمـون )مجمـوع سـه بُعـد 
کیفیـت زبـان، انسـجام و ارتبـاط بـا موضـوع( ارائـه می‌شـود. جـدول2 میانگیـن، انحـراف معیـار، حداقل و 

حداکثـر نمـرات در هـر گـروه در پس‌آزمـون را نشـان می‌دهـد.
جدول 2. شاخص‌های توصیفی کل نمره‌ها پس‌آزمون

بیشترینکمترینانحراف معیارمیانگینگروه
22.774.491128گروه آزمایش

14.174.41626گروه کنترل

 چنان‌کـه در جـدول 2 مشـاهده می‌شـود، میانگین نمـرات کل گروه آزمایـش به‌طـور قابل‌توجهی بالاتر 
از گـروه کنتـرل اسـت. ایـن تفاوت نشـان می‌دهد کـه به‌کارگیری ارزیابی مبتنی بر سـناریو توانسـته اسـت به 
بهبـود مهـارت نوشـتاری زبان‌آمـوزان کمـک کنـد؛ با این حـال برای بررسـی معنـاداری آماری ایـن تفاوت، 
آزمون‌هـای اسـتنباطی انجـام شـد. به‌منظـور کنتـرل اثـر پیش‌آزمـون و مقایسـه دقیق‌تـر عملکرد دو گـروه در 

پس‌آزمـون، از تحلیـل کوواریانـس  اسـتفاده شـد. نتایج ایـن آزمون در جدول 3 آمده اسـت. 

1.Thematic Analysis
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جدول 3: نتایج آزمون
FPمیانگین مجذوراتدرجه آزادیمجموع مجذوراتمنبع تغییرات

> .174.631174.6313.58001پیش‌آزمون

> .1192.0311192.0392.69001گروه

733.045712.86خطا

59—کل

با توجه ‌به نتایج جدول 3، اثر گروه بر نمرات پس‌آزمون بسیار معنادار است.
 F=92.69, p<0.001

 ایـن نتایـج بیانگـر آن اسـت کـه گـروه آزمایـش در مقایسـه بـا گـروه کنتـرل به‌طـور معنـاداری عملکرد 
بهتـری در پس‌آزمـون داشـت. اثـر پیش‌آزمـون نیـز معنـادار اسـت.

F=13.58, p=0.001

اثر  کنترل  از  پس  بنابراین  داشته‌اند.  نهایی  عملکرد  در  توجهی  قابل  نقش  اولیه  نمرات  می‌دهد  نشان  که   
پیش‌آزمون، تفاوت معنا‌داری بین دو گروه مشاهده شد. این یافته به ردّ فرضیه صفر اول )عدم تفاوت بین 
دو گروه( می‌انجامد. اگرچه تحلیل پیشین نشان‌دهنده بهبود معنادار در مهارت نوشتاری کلی بود، اما این 
سؤال مطرح می‌شود که آیا این پیشرفت در همه جنبه‌های تشکیل‌دهنده نوشتار به یک اندازه رخ داده است 
یا خیر؟ به عبارت دیگر ممکن است مداخله انجام‌شده تأثیر بیشتری بر برخی مؤلفه‌های نوشتار داشته باشد. 
برای پاسخ به این پرسش و آزمون فرضیه دوم )بین دو گروه در زیرمهارت‌های کیفیت زبان، انسجام و ارتباط 
با موضوع تفاوت معناداری وجود ندارد( لازم است عملکرد زبان‌آموزان در هر یک از این سه بُعد به طور 
جداگانه بررسی شود. این تحلیل، افزون بر افزایش دقت در ارزیابی اثربخشی مداخله می‌تواند دیدگاه‌های 
ارزشمندی درباره نقاط قوت و احتمالی کاستی‌های رویکرد ارزشیابی مبتنی بر سناریو در اختیار مدرسان 
و برنامه‌ریزان آموزشی قرار دهد. در ادامه یافته‌های مربوط به هر یک از این زیرمهارت‌ها به صورت مجزا 
ارائه خواهد شد. جداول ۴ و 5 شاخص‌های آمار توصیفی )میانگین، انحراف معیار، حداقل و حداکثر نمره( 

پیش‌آزمون را برای هر یک از این ابعاد در دو گروه آزمایش و کنترل نشان می‌دهند. 

جدول 4: شاخص‌های آمار توصیفی نمرات پیش‌آزمون گروه کنترل در زیرمهارت‌های نوشتاری
بیشترینکمترین انحراف معیارمیانگینبعد

3.601.5017کیفیت زبان

2.001.4117انسجام

3.571.9818ارتباط با موضوع
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  جدول 5: شاخص‌های آمار توصیفی نمرات پیش‌آزمون گروه آزمایش در زیرمهارت‌های نوشتاری
بیشترینکمترینانحراف معیارمیانگینبعد

3.471.5517کیفیت زبان

2.101.5517انسجام

3.631.9518ارتباط با موضوع

مقایسـه اولیـه داده‌هـای پیش‌آزمون )جـداول ۴ و ۵( گویای همگنی اولیه دو گـروه در کلیه زیرمهارت‌ها 
پیـش از آغـاز مداخلـه اسـت. جـداول 6 و 7 شـاخص‌های آمـار توصیفی )میانگیـن، انحراف معیـار، حداقل 

و حداکثـر نمـره( پیش‌آزمـون را بـرای هـر یک از این ابعـاد در دو گـروه آزمایش و کنترل نشـان می‌دهند.

جدول 6: شاخص‌های آمار توصیفی نمرات پس‌آزمون گروه کنترل در زیرمهارت‌های نوشتاری
بیشترینکمترینانحراف معیارمیانگینبعد

4.771.6819کیفیت زبان

4.131.8719انسجام

5.272.04110ارتباط با موضوع

جدول 7: شاخص‌های آمار توصیفی نمرات پس‌آزمون گروه آزمایش در زیرمهارت‌های نوشتاری
بیشترینکمترینانحراف معیارمیانگینبعد

7.811.68310کیفیت زبان

7.181.85310انسجام

7.781.90310ارتباط با موضوع

تمامی  در  آزمایش  گروه  نمرات  میانگین  که  می‌دهند  نشان   )۷ و   ۶ )جداول  پس‌آزمون  داده‌های 
زیرمهارت‌ها افزایش چشمگیری یافته است؛ در مقابل بهبود مشاهده‌شده در گروه کنترل بسیار محدودتر 
است. این تفاوت بارز، به‌ویژه در مؤلفه‌های »انسجام« و »کیفیت زبان« مشهود است. در ادامه برای بررسی 
معناداری آماری تفاوت‌های مشاهده‌شده در هر یک از زیرمهارت‌ها، آزمون‌های استنباطی متناسب انجام 
شد. این آزمون‌ها به‌منظور تعیین میزان تأثیر مداخله بر هر بُعد به‌صورت جداگانه انجام شده‌اند. جدول 8 
نتایج آزمون کوواریانس برای مقایسه نمرات کیفیت زبان در دو گروه آزمایش و کنترل را نشان می‌دهد. در 
این تحلیل، نمرات پیش‌آزمون به‌عنوان کوواریانس وارد مدل شده‌اند تا اثرهای اولیه زبان‌آموزان کنترل شود 

و مقایسه‌ای دقیق‌تر از عملکرد گروه‌ها در پس‌آزمون به دست آید.
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جدول8: نتایج آزمون کوواریانس برای کیفیت زبان
Fpمیانگین مجذوراتدرجه آزادیمجموع مجذوراتمنبع تغییرات

> .32.20132.2010.09001پیش‌آزمون

> .177.691177.6955.66001گروه

181.96573.19خطا

ــود،  ــادار ب ــان معن ــر نمــرات کیفیــت زب ــر پیش‌آزمــون ب ــه کــه از جــدول 8 مشــاهده می‌شــود، اث همان‌گون
F(10.09 = )1,57, p = .002

مهم‌تر از آن، اثر گروه نیز به‌طور معناداری مشاهده شد،
 F(55.66 = )1,57, p < .001

بدیـن معنـا گـروه آزمایـش که با ارزیابـی مبتنی بر سـناریو آموزش دیده بود در مقایسـه با گـروه کنترل بهبود 
چشـمگیری در کیفیـت زبـان نوشـتاری خـود نشـان داد. ایـن یافتـه تأییـدی بـر تأثیر مثبـت مداخلـه پژوهش 
حاضـر در ارتقـای کیفیـت زبـان نوشـتاری فارسـی‌آموزان غیرفارسـی زبـان اسـت. جـدول 9 نتایـج آزمـون 
کوواریانـس بـرای مقایسـه نمرات انسـجام نوشـتاری در دو گروه آزمایـش و کنترل را نشـان می‌دهد. در این 
تحلیـل نیـز نمـرات پیش‌آزمـون به‌عنـوان کوواریانـس در نظـر گرفتـه شـده‌اند تـا اثرهـای اولیـه زبان‌آمـوزان 

کنتـرل و مقایسـه دقیق‌تـری از عملکـرد گروه‌هـا در پس‌آزمـون حاصـل شـود.

جدول 9: نتایج آزمون کوواریانس برای انسجام
FPمیانگین مجذوراتدرجه آزادیمجموع مجذوراتمنبع تغییرات

> .0.0810.080.02001پیش‌آزمون

> .138.071138.0736.31001گروه

216.76573.80خطا

همان‌طور که مشاهده می‌شود، اثر پیش‌آزمون بر انسجام نوشتاری معنادار نبود،
 F(0.02 = )1,57, p < .001

 ایـن امـر نشـان می‌دهـد که نمـرات اولیه نقش قابـل توجهـی در پیش‌بینی انسـجام نوشـتاری پس‌آزمون 
نداشـته‌اند؛ درمقابـل اثـر گروه به‌طور معناداری مشـاهده شـد،

 F(36.31 = )1,57, p < .001 

کـه بیانگـر آن اسـت زبان‌آمـوزان گـروه آزمایش که در وظایف مبتنی بر سـناریو مشـارکت داشـتند، انسـجام 
نوشـتاری به‌مراتـب بهتـری نسـبت بـه گـروه کنتـرل نشـان دادنـد. ایـن یافتـه گویـای کارآمـدی مداخلـه در 
ارتقـای انسـجام نوشـتاری اسـت. جـدول 10 نتایـج آزمـون کوواریانـس بـرای مقایسـه عملکرد دو گـروه در 

زیرمهـارت »ارتبـاط بـا موضـوع« را نشـان می‌دهد.
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جدول10: نتایج آزمون کوواریانس برای ارتباط با موضوع
Fpمیانگین مجذوراتدرجه آزادیمجموع مجذوراتمنبع تغییرات

> .42.05142.0510.69001پیش‌آزمون

> .91.76191.7623.33001گروه

224.22573.93خطا

اسـت،  بـوده  معنـادار  موضـوع  بـا  ارتبـاط  بـر  پیش‌آزمـون  اثـر  می‌دهنـد  نشـان  داده‌هـا  چنان‌کـه 
F(10.69 = )1,57, p = .002

 بـه ایـن معنـا کـه نمـرات اولیـه تـا حـدی در پیش‌بینـی نتایـج پس‌آزمـون مؤثـر بوده‌اند؛ بـا این حـال اثر 
گـروه نیـز به‌طـور معناداری مشـاهده شـد،

 F(23.33 = )1,57, p < .001

 کـه نشـان می‌دهـد زبان‌آمـوزان گـروه آزمایـش پـس از شـرکت در ارزیابی‌های مبتنی بر سـناریو در مقایسـه 
بـا گـروه کنتـرل، پیشـرفت قابـل توجهـی در حفـظ و گسـترش ارتباط بـا موضوع در نوشـتار خود داشـته‌اند. 

ایـن یافتـه مؤیـد اثربخشـی مداخلـه در ارتقای این بعد از نوشـتار اسـت.
به‌طـور کلـی نتایـج حاصـل از تحلیـل کوواریانـس بـر سـه زیرمهـارت نوشـتاری نشـان داد کـه میانگین 
نمـرات گـروه آزمایـش در مقایسـه بـا گروه کنترل در هر سـه بعـد کیفیت زبان، انسـجام و ارتبـاط با موضوع 
بـه طـور معنـاداری بالاتـر بوده اسـت؛ بـه بیـان دیگـر زبان‌آموزانی که در معـرض ارزشـیابی مبتنی بر سـناریو 
قـرار گرفتنـد، توانسـتند متونـی بـا کیفیت زبانی بهتر تولید کنند، انسـجام بیشـتری در نوشـته‌های خـود ایجاد 
نماینـد و ارتبـاط روشـن‌تر و دقیق‌تـری بـا موضـوع برقـرار سـازند. ایـن یافته‌هـا بـه طـور مسـتقیم بـه بررسـی 
فرضیـه صفـر دوم مرتبـط اسـت کـه بیـان می‌کـرد میـان عملکـرد نوشـتاری زبان‌آمـوزان غیرفارسـی‌زبان در 
ایـن سـه زیرمهـارت در شـرایط ارزشـیابی مبتنـی بر سـناریو و شـرایط سـنتی تفاوت معنـاداری وجـود ندارد. 
بـا توجـه بـه نتایـج به‌دسـت‌آمده، ایـن فرضیـه رد می‌شـود و می‌تـوان نتیجـه گرفـت کـه به‌کارگیـری رویکرد 
سـناریو‌محور در سـنجش نوشـتار تأثیـر مثبـت و چشـمگیری بـر بهبود عملکـرد زبان‌آمـوزان در تمامـی ابعاد 

نوشـتاری داشـته است.
نتابج کیفی

نتایـج کیفـی حاصـل از مصاحبه‌هـای نیمه‌سـاختاریافته بـا زبان‌آمـوزان گـروه آزمایـش نشـان داد کـه 
بیشـتر فارسـی‌آموزان، ارزشـیابی مبتنـی بـر سـناریو را تجربـه‌ای اثربخش‌تر و جذاب‌تر نسـبت به شـیوه سـنتی 
آمـوزش و ارزشـیابی مهـارت نوشـتن دانسـتند. تحلیـل داده‌هـا براسـاس تحلیـل مضمونـی سـه محـور اصلی 
را آشـکار سـاخت: ۱. افزایـش انگیـزه و درگیـری ذهنـی؛ ۲. بهبـود فراینـد یادگیـری و تقویـت مهارت‌هـای 
تفکـر انتقـادی؛ ۳. ادراک از ارتبـاط بـا موقعیت‌هـای واقعـی زندگـی. نخسـت در بُعـد انگیزشـی و درگیری 
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ذهنـی، بیشـتر زبان‌آموزان اشـاره داشـتند که فعالیت‌های سـناریومحور برخلاف آزمون‌های سـنتی، خشـک 
و تکـراری نبـود و سـبب می‌شـد آنهـا بـا علاقـه بیشـتری در فرایند نوشـتن مشـارکت کننـد. به گفتـه یکی از 
زبان‌آمـوزان: »وقتـی موضـوع به شـکل داسـتان یـا موقعیت واقعـی بود، حس می‌کـردم که واقعـاً درگیر یک 
مسـئله واقعـی شـده‌ام و بایـد بهتریـن راه‌حل را پیـدا کنم، نه اینکـه فقط بـرای گرفتن نمره چیزی بنویسـم«. 
ایـن تجربـه نشـان می‌دهـد کـه فعالیت‌هـای سـناریومحور نه‌تنهـا بـر کیفیـت نوشـتار اثـر گذاشـته، بلکـه بـه 
شـکل‌گیری نگـرش مثبت نسـبت به نوشـتن نیز کمک کـرده اسـت. دوم، در زمینه بهبود فراینـد یادگیری و 
کید داشـتند که تکالیـف مرحله‌ای و داربسـتی در رویکرد  تفکـر انتقـادی، مصاحبه‌شـوندگان بـر ایـن نکته تأ
سـناریومحور موجـب شـد تـا آنهـا مهارت‌هـای مختلفـی همچـون برنامه‌ریـزی، خلاصه‌نویسـی، اسـتخراج 
ایده‌هـای اصلـی و بازنگـری متـن خـود را تمریـن کننـد؛ درحالی‌کـه در روش سـنتی تمرکز صرفاً بـر تحویل 
یـک متـن نهایـی بـود، سـناریوها فرصت بازاندیشـی و اصالح را فراهم می‌کردنـد. یکی از شـرکت‌کنندگان 
توضیـح داد: »وقتـی قبـل از نوشـتن نهایـی مجبور بودیـم متون کوتاه بخوانیـم و خلاصه کنیـم، ذهن ما برای 
نوشـتن آمـاده می‌شـد. ایـن روش بـه من کمک کرد نوشـته‌ام سـاختار بهتری داشـته باشـد«. سـوم، مضمون 
ارتبـاط بـا موقعیت‌هـای واقعـی نیز بارهـا در گفته‌های زبان‌آموزان مشـاهده شـد. بسـیاری از آنها خاطرنشـان 
کردند که نوشـتن در چارچوب یک سـناریوی واقعی مانند نوشـتن یک نامه رسـمی، پاسـخ به یک مشـکل 
اجتماعـی یـا نوشـتن یـک متـن اسـتدلالی دربـاره یک مسـئله روز سـبب شـد احسـاس کنند مهارت نوشـتن 
بـرای آنهـا کاربـرد عملـی یافتـه اسـت. بـه بیـان یکـی از مصاحبه‌شـوندگان: »در روش قدیمـی فقـط بایـد 
موضوعـات کلـی و گاهـی بی‌ربـط را می‌نوشـتیم، امـا در ایـن روش سـناریوها به زندگـی ما نزدیک‌تـر بود و 

بـه مـن نشـان داد که نوشـتن می‌توانـد واقعـاً در دنیای بیـرون بـه کار بیاید«.
به‌طورکلـی داده‌هـای کیفـی نشـان می‌دهـد کـه زبان‌آمـوزان، رویکـرد سـناریومحور را به‌عنـوان یـک 
روش معنادارتـر، تعاملی‌تـر و کارآمدتـر نسـبت بـه ارزشـیابی سـنتی می‌داننـد؛ درحالی‌که روش سـنتی بیشـتر 
بـر محصـول نهایـی متمرکز اسـت، رویکرد سـناریومحور بـرای زبان‌آموزان فرصتـی فراهم کرده تـا در فرایند 
یادگیـری فعالانـه مشـارکت کنند، انگیزه بیشـتری بیابند و مهارت‌های اسـتدلال و انسـجام نوشـتاری خود را 
تقویـت کننـد. ایـن یافته‌هـا نشـان می‌دهد کـه تجربه زیسـته زبان‌آمـوزان با داده‌هـای کمّی نیز هم‌راستاسـت 
کیـد دارد کـه ارزیابـی مبتنـی بر سـناریو می‌توانـد در آموزش زبان فارسـی به غیرفارسـی‌زبانان، جایگزین  و تأ

مؤثرتـری برای الگوهای سـنتی آموزش و سـنجش نوشـتار باشـد.
 بحث

یافته‌هـای ایـن پژوهـش نشـان داد کـه به‌کارگیری ارزشـیابی مبتنی بر سـناریو تأثیری چشـمگیر بـر بهبود 
توانایـی نوشـتاری فارسـی‌آموزان غیرفارسـی‌زبان داشـته اسـت. نتایـج کمّی بیانگـر آن بود که گـروه آزمایش 
ـ کیفیـت زبان، انسـجام و ارتباط با موضوع  نه‌تنهـا در نمـره کلـی نوشـتار، بلکه در هر سـه زیرمهارت اصلی ـ
ـــ عملکـرد معنـادار بهتـری نسـبت بـه گروه کنتـرل داشـت. ایـن یافته‌ها بـا نتایج کیفـی مصاحبه‌هـا تقویت 
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شـد؛ آنجـا کـه زبان‌آمـوزان تجربـه خود از ایـن رویکـرد را اثربخش‌تر، جذاب‌تـر و مرتبط‌تر بـا زندگی واقعی 
دانسـتند؛ بدین‌ترتیـب داده‌هـا به‌روشـنی دو فرضیـه نخسـت پژوهش را رد کردند و نشـان دادند که ارزشـیابی 
سـناریومحور در قیـاس بـا شـیوه سـنتی توانسـته اسـت فراینـد و محصول نوشـتن را ارتقا بخشـد. ایـن نتایج را 
می‌تـوان بـا چارچـوب نظری شـناخت موقعیتـی و ارزیابی معتبـر تبیین کرد. براسـاس این نظریه‌هـا، یادگیری 
و سـنجش زمانـی معنـادار می‌شـود کـه در بسـتر موقعیت‌های واقعـی و کاربردی صـورت گیرد. سـناریوها با 
ایجـاد زمینه‌هـای اصیـل و نزدیـک بـه زندگـی فرصت می‌دهنـد تـا زبان‌آموزان دانـش زبانی و شـناختی خود 
را در موقعیت‌هـای هدفمنـد بـه کار گیرنـد. داده‌هـای کیفی نیز نشـان داد کـه چنین موقعیت‌هایـی انگیزه و 
درگیـری ذهنـی بیشـتری ایجـاد می‌کننـد؛ این امـر با یافته‌هـای دیـن و همـکاران )2021( و نیز بنـت )2016( 

کید داشـتند وظایف سـناریومحور مشـارکت یادگیرنـدگان را افزایـش می‌دهند. همسـو می‌باشـد که تأ
در مقایسـه بـا مطالعـات پیشـین، یافته‌هـای حاضـر چنـد نکتـه برجسـته را روشـن می‌سـازد. نخسـت، 
هم‌راسـتا بـا نتایـج گوئـو و همـکاران )2020( و ژو، ژانگ و دین )2019( مشـاهده شـد که طراحـی مبتنی بر 
سـناریو توانسـته اسـت فراینـد نوشـتن را تغییـر دهـد؛ به‌ویژه با افزایـش فرصت بـرای بازنگری و سـازمان‌دهی 
بهتـر متـن. دوم، مشـابه بـا نتایـج بانرجـی )2019(، مصاحبه‌شـوندگان نیـز اشـاره داشـتند کـه سـطح زبانـی 
بـر میـزان بهره‌منـدی از سـناریوها مؤثـر اسـت؛ هرچنـد در پژوهـش حاضـر بـه دلیـل انتخـاب زبان‌آمـوزان 
در سـطح متوسـط بـه بـالا، ایـن تفـاوت کمتـر برجسـته شـد. سـوم، یافته‌هـای کمّـی ایـن پژوهـش بـا نتایـج 
بنـت و همـکاران )2016( همخـوان اسـت کـه نشـان داده بودنـد تکالیـف مقدماتـی در سـناریو می‌توانند اثر 
موضـوع را کاهـش دهنـد و توانایـی واقعـی نوشـتاری را آشـکارتر سـازند؛ همچنیـن مقایسـه بـا پژوهش‌هـای 
انجام‌شـده در حـوزه فارسـی نشـان می‌دهـد کـه ایـن مطالعـه گامـی تـازه در پرکـردن خأل موجـود بـوده 
اسـت. پژوهش‌هایـی همچـون گلپـور )2019(، جلیلـی )2017( و رودمعجنـی و همـکاران )2020( عمدتـاً 
بـر آزمون‌هـای محصول‌محـور متمرکـز بـوده و توانایی‌هـای پیچیـده نوشـتاری را به‌طـور کامـل منعکـس 
نکرده‌انـد. یافته‌هـای حاضـر نشـان داد کـه وقتـی به‌جـای یـک متـن نهایـی منفـرد، فراینـد نوشـتن در قالـب 
وظایـف متوالـی و هدفمنـد سـنجیده شـود، نه‌تنهـا کیفیـت زبـان و انسـجام افزایـش می‌یابـد بلکـه ارتبـاط 
بـا موضـوع نیـز روشـن‌تر و دقیق‌تـر برقـرار خواهـد شـد؛ ایـن امـر بیانگـر آن اسـت کـه رویکردهـای سـنتی 

نمی‌تواننـد به‌تنهایـی ظرفیت‌هـای نوشـتاری زبان‌آمـوزان فارسـی را آشـکار کننـد.
درمجموع یافته‌های این پژوهش نشـان داد که ارزشـیابی مبتنی بر سـناریو نسـبت به رویکردهای سـنتی، 
بهبـود معنـاداری در مهـارت نوشـتاری فارسـی‌آموزان غیرفارسـی‌زبان ایجاد می‌کند. در سـطح کمّـی، نتایج 
ــ از جمله نمره کلی نوشـتار  تحلیـل کوواریانـس آشـکار سـاخت کـه گروه آزمایـش در تمامی شـاخص‌ها ـ
و سـه زیرمهـارت کیفیـت زبـان، انسـجام و ارتبـاط بـا موضوع ـــ به‌طـور معنـاداری عملکرد بالاتری نسـبت 
بـه گـروه کنتـرل داشـت. در سـطح کیفـی نیـز زبان‌آمـوزان تجربه خـود را به‌مراتـب اثربخش‌تـر، جذاب‌تر و 
مرتبط‌تـر بـا زندگـی واقعـی توصیـف کردنـد؛ چنین شـواهدی نشـان می‌دهد کـه دسـتاوردهای ایـن رویکرد 
صرفـاً محـدود بـه افزایـش نمـره نبـوده، بلکـه در فرایندهـای نوشـتن و نگـرش یادگیرنـدگان نیز بازتـاب یافته 
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اسـت. تبییـن ایـن یافتـه را می‌تـوان در چارچـوب این اصـل قرار داد کـه یادگیـری زمانی پایدار و مؤثر اسـت 
کـه در بسـتر موقعیت‌هـای معنـادار شـکل گیرد. سـناریوها بـا شبیه‌سـازی موقعیت‌هـای واقعـی، زبان‌آموزان 
را بـه کاربـرد اصیل‌تـر زبـان وامی‌دارنـد و بدین‌ترتیب سـطح بالاتـری از شایسـتگی زبانی و گفتمانـی را فعال 
می‌سـازند. ایـن توجیـه بـا نظریه‌هـای »شـناخت موقعیتـی« و »ارزیابـی معتبـر« همسوسـت کـه یادگیـری را 
نتیجـه تعامـل فعـال با بافت‌هـای واقعی و حل مسـئله می‌دانند؛ بنابرایـن داده‌های این پژوهش بـا مبانی نظری 
گسـترده‌ای پیونـد دارد و تأییـد می‌کنـد کـه تکالیـف سـناریومحور ظرفیـت آشکارسـازی و ارتقـای توانایـی 
نوشـتاری را دارا هسـتند. پشـتیبانی ایـن ادعـا در ادبیات پیشـین نیز قابل‌مشـاهده اسـت. مطالعـات بین‌المللی 
)بنـت، ۲۰۱۱؛ ژانـگ و دیـن، ۲۰۱۵؛ جـو و همـکاران، ۲۰۲۳( بارهـا نشـان داده‌اند که رویکرد سـناریومحور 
نسـبت بـه آزمون‌هـای سـنتی تصویـری جامع‌تـر و معتبرتـر از توانایی‌هـای نوشـتاری فراهـم مـی‌آورد؛ به‌ویـژه 
کیـد کرده‌انـد کـه چنیـن رویکردی به شـکاف میان یادگیری کلاسـی  یافته‌هـای جـو و همـکاران )۲۰۲۳( تأ
و کاربـرد واقعـی زبـان پـل می‌زنـد. نتایـج پژوهـش حاضـر، ایـن شـواهد را در بافـت آمـوزش زبـان فارسـی 
تأییـد می‌کنـد و نشـان می‌دهـد که اصولـی کـه در محیط‌هـای انگلیسـی‌زبان موفقیت‌آمیز بوده‌انـد، در زبان 
فارسـی نیـز قابل‌اجـرا و اثربخـش هسـتند. البته برخـی پژوهش‌ها نسـبت به‌احتمـال افزایش مصنوعـی نمرات 
در آزمون‌هـای سـناریومحور هشـدار داده‌انـد )ژانـگ، ۲۰۱۹(. ایـن نگرانـی مطـرح می‌شـود که داربسـت‌ها 
و تکالیـف مقدماتـی ممکـن اسـت موجـب شـود زبان‌آمـوزان فراتـر از تـوان واقعی خـود ظاهر شـوند؛ با این 
حـال یافته‌هـای حاضـر نشـان داد کـه ارتقـای نمـرات بـا تغییـر واقعـی در فراینـد نـگارش همراه بوده اسـت. 
زبان‌آمـوزان به‌روشـنی اعالم کردنـد کـه توانسـته‌اند راهبردهـای جدیـدی در برنامه‌ریـزی، خلاصه‌نویسـی 
و بازنگـری بیاموزنـد و انسـجام بیشـتری در نوشـتار ایجـاد کننـد؛ بنابرایـن بهبـود مشاهده‌شـده بازتابـی از 
رشـد واقعـی مهارت‌هـای نوشـتاری اسـت، نـه صرفـاً نتیجـه سـاختار آزمـون. بـه طـور خلاصـه، نتایـج ایـن 
تحقیـق ادعـای کلیـدی آن را تقویـت می‌کنـد کـه ارزشـیابی مبتنی بـر سـناریو نه‌تنها ابـزار سنجشـی معتبرتر 
از روش‌هـای سـنتی اسـت، بلکـه می‌توانـد به‌عنـوان یـک راهبـرد آموزشـی تحول‌آفرین بـه کار گرفته شـود. 
ایـن یافته‌هـا بـا ادبیـات جهانـی همخوانـی دارد، امـا به خلأ پژوهشـی موجـود در حـوزه آموزش زبان فارسـی 
پاسـخ می‌دهـد و چشـم‌اندازی نویـن بـرای توسـعه روش‌هـای نوشـتارمحور در این حـوزه را فراهـم می‌آورد.

نتیجه‌گیری
نتایـج ایـن پژوهـش به‌روشـنی نشـان داد کـه به‌کارگیـری ارزشـیابی مبتنـی بـر سـناریو در آمـوزش زبـان 
فارسـی بـه غیرفارسـی‌زبانان می‌توانـد بـه ارتقـای همه‌جانبـه مهارت نوشـتاری کمـک کنـد. زبان‌آموزانی که 
در چارچـوب وظایـف سـناریومحور آمـوزش دیـده بودنـد، توانسـتند متونـی با کیفیـت زبانی بالاتر، انسـجام 
منطقی‌تـر و ارتبـاط روشـن‌تر بـا موضـوع تولیـد کننـد. این بهبـود در داده‌هـای کیفی نیـز بازتاب یافـت، آنجا 
کـه زبان‌آمـوزان تجربـه خـود را معنادارتـر، جذاب‌تـر و مرتبط‌تـر بـا زندگـی واقعـی دانسـتند؛ بدین‌ترتیـب 
پژوهـش حاضـر نشـان داد ارزشـیابی سـناریومحور می‌توانـد جایگزینـی کارآمدتـر از الگوهـای سـنتی در 
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سـنجش نوشـتار فارسـی‌آموزان باشـد. یافته‌های ایـن پژوهش بـا نظریه‌های شـناخت موقعیتـی، ارزیابی معتبر 
و نظریـه حـوزه شـناختی همسـو بـود و نشـان ‌داد کـه شبیه‌سـازی موقعیت‌هـای واقعـی در فراینـد نوشـتن 
می‌توانـد شایسـتگی‌های زبانـی و اسـتدلالی را به‌طـور دقیق‌تـر آشـکار سـازد؛ افـزون بـر ایـن، کاربـرد ایـن 
رویکـرد در زبـان فارسـی ـــ زبانی که کمتر در ادبیات پژوهش جهانی بررسـی شـده اسـت ــ نشـان می‌دهد 
اصـول ارزیابـی مبتنـی بـر سـناریو قابلیـت تعمیم بـه زبان‌های گوناگـون را دارنـد، هرچند باید بـا ویژگی‌های 

زبـان مقصد سـازگار شـوند.
نتایـج بیانگـر ضـرورت بازنگـری در شـیوه‌های متـداول تدریـس و ارزشـیابی نوشـتار فارسـی اسـت. 
مدرسـان می‌تواننـد بـا طراحـی سـناریوهای متناسـب بـا فرهنـگ و نیازهـای فارسـی‌آموزان، انگیـزه یادگیری 
را افزایـش دهنـد و فرصت‌هـای بیشـتری بـرای تمریـن راهبردهـای شـناختی و فراشـناختی فراهـم کننـد؛ 
همچنیـن اسـتفاده از ایـن رویکـرد می‌توانـد بـه بهبـود تعامـل در کلاس و افزایـش خودتنظیمـی زبان‌آمـوزان 
کمـک کنـد. نخسـتین محدودیـت ایـن پژوهـش بـه محـدود بـودن نمونـه بـه یـک دانشـگاه بازمی‌گـردد 
کـه موجـب کاهـش تعمیم‌پذیـری نتایـج بـه دیگـر دانشـگاه‌ها و بافت‌هـای دیگـر می‌شـود. دوم، سـطح 
زبانـی شـرکت‌کنندگان در حـد متوسـط بـه بـالا بـود و بنابرایـن نمی‌توان نتایـج را به سـطوح مقدماتـی تعمیم 
داد. سـوم، مدت‌زمـان مداخلـه هشـت‌هفته‌ای بـود کـه بـرای بررسـی اثرهـای پایـدار در بلندمـدت کافـی 
نیسـت. مطالعـات آتـی می‌تواننـد با حجـم نمونه بزرگ‌تـر و در بافت‌هـای آموزشـی متنوع‌تری انجام شـوند؛ 
همچنیـن بررسـی اثربخشـی ایـن رویکـرد در سـطوح مقدماتی و پیشـرفته زبان فارسـی می‌تواند بـه درک بهتر 
تفاوت‌هـای سـطحی کمـک کنـد. پژوهش‌هـای آینـده می‌تواننـد از ابزارهـای فنّاورانـه )مانند ثبـت دیجیتال 
فراینـد نوشـتن( بهـره بگیرنـد تـا درک دقیق‌تـری از نحوه اثرگـذاری سـناریوها بـر فرایندهای شـناختی فراهم 
شـود. درنهایـت پیشـنهاد می‌شـود پژوهشـگران بـه طراحـی و اعتبارسـنجی سـناریوهای بومی‌شـده براسـاس 

موضوعـات فرهنگـی و اجتماعـی زبان‌آمـوزان فارسـی بپردازنـد.
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