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Abstract
With the expansion of teaching Persian to non‑Persian speakers, the need for a scientific and accurate 
evaluation of instructional resources has become increasingly evident (Reisi-Mobarakeh, 2020). The 
five‑volume series Modern Persian Language Instruction, authored by Ehsan Ghabool, has in recent 
years gained considerable popularity, particularly among Persian learners in Arabic‑speaking countries. 
Accordingly, the present study aims to assess the extent to which this series corresponds to the educational 
needs of learners by evaluating it across four main dimensions: the physical design of the books, linguistic 
skills and subskills, instructional topics and content, and practical considerations. This research was 
conducted using a qualitative method with a descriptive‑analytic approach, and data were collected using 
the standardized checklist developed by Khodaei-Moghadam, Kamyabi‑Gol, and Sharifi (2022). The 
findings indicate that in the early volumes (1 and 2) the focus is on basic vocabulary and structures, 
although speaking skills and vocabulary development require improvement. In the intermediate volumes 
(3 and 4), thematic variety increases, yet writing and pronunciation exercises remain insufficient. In the 
fifth volume, the content becomes richer, but weaknesses in speaking and writing skills persist. Based on 
these results, revising the content, enriching the exercises, and enhancing the realism of communicative 
situations are essential throughout the entire series.
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چکیده
منابع  دقیق  و  علمی  ارزیابی  ضرورت  غیرفارسی‌زبانان،  به  فارسی  زبان  آموزش  گسترش  با 
آموزشی بیش از پیش احساس می‌شود )رئیسی‌مبارکه، ۱۳۹۹(. مجموعۀ پنج‌جلدی »آموزش 
فارسی‌آموزان  میان  در  به‌ویژه  اخیر،  سال‌های  در  قبول  احسان  تألیف  فارسی«  زبان  نوین 
کشورهای عرب‌زبان با استقبال گسترده‌ای روبه‌رو شده است؛ در این راستا پژوهش حاضر 
با هدف بررسی میزان انطباق این مجموعه با نیازهای آموزشی زبان‌آموزان به ارزیابی آن در 
چهار محور اصلی شامل طراحی فیزیکی کتاب، مهارت‌ها و زیرمهارت‌های زبانی، موضوع 
با  و  کیفی  روش  به  مطالعه  این  است.  پرداخته  کاربردی  ملاحظات  و  آموزشی  محتوای  و 
رویکرد توصیفی‌ـ تحلیلی انجام شده و برای گردآوری داده‌ها از بازبینۀ هنجاریافته از سوی 
نشان  پژوهش  نتایج  است.  شده  گرفته  بهره   )۱۴۰۱( شریفی  و  کامیابی‌گل  خدایی‌مقدم، 
می‌دهد که در جلدهای ابتدایی )۱ و ۲( تمرکز بر واژگان و ساخت‌های پایه بوده، اما مهارت 
نیازمند بهبود است. در جلدهای میانی )۳ و ۴( تنوع موضوعی افزایش  گفتاری و واژگان 
یافته، اما تمرین‌های نوشتاری و تلفظ کافی نیستند. در جلد پنجم محتوای متون غنی‌تر شده، 
اما ضعف در مهارت‌های گفتار و نوشتار همچنان مشاهده می‌شود. بر این اساس بازنگری 
محتوا، غنی‌سازی تمرین‌ها و افزایش واقع‌گرایی در موقعیت‌های ارتباطی در سراسر مجموعه 

ضروری است.
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1. مقدمه

در دهه‌هـای اخیـر، آمـوزش زبـان فارسـی بـه غیرفارسـی‌زبانان بـه یکـی از شـاخه‌های پویـا در حـوزۀ 
زبان‌آموزی تبدیل شـده ‌اسـت. گسـترش تعاملات فرهنگی، سیاسـی و تجاری میان ایران و سـایر کشـورهای 
جهـان، ادامـه تحصیـل در ایـران، علاقه به شـناخت عمیق‌تـر فرهنگ و تمـدن ایرانی ازجمله عواملی هسـتند 
کـه موجـب تقویـت جایـگاه زبـان فارسـی به عنـوان زبان دوم یـا خارجی شـده‌اند. »بـا توجه بـه ارتباطات و 
تعامالت گسـتردۀ کشـور ایـران و دیگـر کشـورهای فارسـی‌زبان بـا سـایر کشـورها در عرصه‌هـای فرهنگی، 
اقتصـادی، سیاسـی، اجتماعـی، هنـری و علمـی ضـرورت آمـوزش زبـان فارسـی در حـال حاضـر در سـطح 

جهانـی و به‌ویـژه منطقـه بیش‌ازپیـش شـده ‌اسـت« )قبـول، 1397: 4(. 
در ایـن راسـتا تلاش‌هایـی بـرای تدویـن منابـع آموزشـی انجـام شـده ‌اسـت. بررسـی تاریخچـۀ تألیـف 
کتاب‌هـای آمـوزش زبـان فارسـی بـه غیرفارسـی‌زبانان نشـان می‌دهـد کـه بخـش عمـده‌ای از کتاب‌هـای 
موجـود حاصـل تجربه‌هـای فردیِ مدرسـان و نویسـندگان اسـت. »تدویـن و انتشـار این کتاب‌هـا به صورت 
پراکنـده و بی‌ارتبـاط بـا سـایر کتاب‌هـای موجـود صـورت پذیرفتـه اسـت، به‌گونه‌ای‌کـه می‌تـوان ادعـا کـرد 

هرکـدام حاصـل تلاش‌هـای فـرد یـا مؤسسـه‌ای خـاص اسـت« )جهانگـردی، 1395: 18(. 
در سـال‌های گذشـته، توجـه پژوهشـگران و متخصصان حـوزۀ آموزش زبان فارسـی به تحلیـل و ارزیابی 
علمـی ایـن منابـع افزایـش یافتـه ‌اسـت. ایـن رونـد نشـان‌دهندۀ ضـرورت بازبینـی نظام‌منـد منابع آموزشـی و 
بازطراحـی محتـوا براسـاس نیازهـای واقعی زبان‌آموزان اسـت؛ زیرا بررسـی، نقـد و ارزیابی دقیـق کتاب‌های 
آموزشـی زبـان فارسـی می‌تواند بسـتری بـرای بهبود کیفیت آمـوزش، طراحی منابـع مؤثرتـر و تقویت جایگاه 

زبـان فارسـی در عرصـۀ آمـوزش بین‌المللی فراهم سـازد.
بـا توجـه بـه اهمیـت تحلیـل منابـع آمـوزش زبـان فارسـی )آزفـا( و نیـز اسـتقبال گسـترده از مجموعـۀ 
پنج‌جلـدی »آمـوزش نویـن زبـان فارسـی« تألیف احسـان قبـول، به‌ویـژه در کشـورهای عرب‌زبـان، پژوهش 
حاضـر می‌‌کوشـد میـزان موفقیت ایـن مجموعه را در پاسـخگویی به نیازهای آموزشـی زبان‌آمـوزان در چهار 
محـور اصلـی فیزیکـی و طراحـی کتاب )شـامل کیفیت چاپ، مـواد کمک آموزشـی، فهرسـت‌ها و نمودار 
و جـداول(، مهارت‌هـا و زیرمهارت‌هـای زبانـی )از جمله گفتار، شـنیدار، خواندن، نوشـتن، واژگان، دسـتور 
زبـان و تلفـظ(، موضـوع و محتـوا )بـه‌روز بـودن متون، ارتبـاط با فرهنـگ ایرانـی، کاربردپذیـری موضوعات 
در زندگـی واقعـی و همسـو بـودن بـا نیازهـای زبان‌آمـوزان( و ملاحظات کاربـردی )دسترسـی‌پذیری کتاب، 

وضـوح اهـداف، روش‌هـا و تکنیک‌هـا( بررسـی کند.
در همین راستا پژوهش حاضر به دنبال پاسخ به پرسش‌های زیر است: 

۱. مجموعـۀ آمـوزش نویـن فارسـی بـه لحـاظ »ویژگی‌هـای فیزیكـی، طراحـی و سـازماندهی كتـاب« در چـه 
ارزیابـی می‌شـوند؟  از كیفیـت  سـطحی 

۲. مجموعـۀ آمـوزش نویـن زبـان فارسـی بـه لحـاظ توجـه بـه »مهارت‌هـا و زیرمهارت‌هـای زبانـی« در چـه 
یـا زیرمهارت‌هـا بیشـتر توجـه شـده اسـت؟ بـه كـدام مهارت‌هـا  ارزیابـی می‌شـوند؟  از كیفیـت  سـطحی 
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۳. مجموعۀ آموزش نوین زبان فارسی به لحاظ »موضوع و محتوا« در چه سطحی از كیفیت ارزشیابی می‌شوند؟ 
۴. مجموعۀ آموزش نوین زبان فارسی به لحاظ »ملاحظات كلی و كاربردی« در چه سطحی از كیفیت ارزیابی می‌شوند؟

2. مبانی نظری

کتاب‌هـای درسـی نقـش حیاتـی در فراینـد یادگیـری زبـان ایفـا می‌کننـد و به‌عنـوان اصلی‌تریـن منبـع 
آموزشـی، چارچوب برنامه درسـی و فعالیت‌های یاددهی ـ یادگیری را شـکل می‌دهند. کیفیت و اثربخشـی 
ایـن کتاب‌هـا بـر میـزان موفقیـت فراگیـران تأثیر مسـتقیم دارد؛ از ایـن‌رو ارزیابی مسـتمر و علمـی کتاب‌های 
درسـی بـرای حفـظ کیفیـت آمـوزش و اطمینـان از تطابـق آنهـا بـا نیازهای آموزشـی ضـروری اسـت. در این 
راسـتا تحلیـل محتوایـی کتاب‌هـا و اسـتفاده از معیارهـای مشـخص، ابزارهـای مؤثـری برای سـنجش کیفیت 

و کارایـی آنهـا بـه شـمار می‌روند.
2-1. اهمیت کتاب‌های درسی

کتاب‌هـای درسـی، پـس از معلـم مهم‌ترین عامـل تأثیرگـذار در فرایند آمـوزش و یادگیری زبان هسـتند. 
آنهـا محتـوای آموزشـی را سـازماندهی و مسـیر یادگیـری را بـرای فراگیـران روشـن می‌کننـد؛ افـزون بـر این، 
کتاب‌هـای درسـی می‌تواننـد انگیزه و علاقـه فراگیران را تقویت کننـد و فرصت‌های یادگیـری برابر را فراهم 
آورنـد. از سـوی دیگـر کتاب‌هـای مناسـب بـا ارائه سـاختار منظـم و فعالیت‌هـای متنوع موجـب صرفه‌جویی 
در زمـان و انـرژی معلـم و فراگیـر می‌شـوند و امـکان تمرین، تکـرار و انسـجام آموخته‌ها را ایجـاد می‌کنند.

2-2. اهمیت ارزیابی کتاب درسی

ارزیابـی کتاب‌هـای درسـی بـه معلمـان و طراحـان برنامه‌هـای آموزشـی کمـک می‌کنـد تـا نقـاط قوت 
گاهانـه بگیرنـد؛ همچنین، این  و ضعـف کتـاب را شناسـایی کننـد و در انتخـاب منابـع مناسـب تصمیمات آ
ارزیابـی امـکان اصالح و بهبـود مـواد درسـی را فراهـم سـاخته، و تضمیـن می‌کنـد کـه محتـوای آموزشـی 
بـه‌روز، مرتبـط بـا نیازهـای فراگیـر و مطابـق بـا اهـداف یادگیـری اسـت. ارزیابـی کتاب‌هـا می‌توانـد بـه دو 
صورت کلی و جزئی انجام شـود: در ارزیابی کلی، کل برنامه آموزشـی و عملکرد کتاب بررسـی می‌شـود؛ 
درحالی‌کـه ارزیابـی جزئـی تنهـا بـر جنبه‌هـای مشـخصی ماننـد محتـوا، مهارت‌هـا یـا تمرین‌ها تمرکـز دارد.

به باور اور )۱۹۹۶(، وجود یک کتاب درسی در کلاس به فراگیران جهت و هدف مشخصی می‌دهد و 
مسیر یادگیری را برای آن‌ها روشن می‌سازد. او معتقد است نبودِ کتاب درسی نه‌تنها سبب می‌شود فراگیران 
درس را جدی دنبال نکنند، بلکه آنها را بیش از حد به معلم وابسته می‌کند؛ از این‌رو انتخاب یک کتاب 

مناسب برای تدریس، نقش مهمی در شکل‌دهی یک فرایند یادگیری منظم و اثربخش دارد.
2-3. شیوه‌های ارزیابی کتاب

از  پیش  ارزیابی  روش‌ها  این  از  برخی  دارد؛  وجود  درسی  کتاب‌های  ارزیابی  برای  فراوانی  روش‌های 
ارزیابی حین  دیگر  برخی  فراهم می‌کند،  را  بالقوه کتاب  پیش‌بینی کارایی  امکان  کاربرد کتاب است که 
کاربرد است که میزان اثربخشی کتاب در روند تدریس را می‌سنجد، در ارزیابی پس از کاربرد به ارزیابی 
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کتابی که سال‌ها تدریس‌شده می‌پردازد و نقاط ضعف و قوت آن را برمی‌شمارد )کانینگزورث، ۱۹۹۵: ۱۴(.
یکـی از رویکردهـای علمـی و منسـجم در ارزیابـی کتـاب، تحلیـل محتوایـی و اسـتفاده از معیارهـای 
دقیـق اسـت. ایـن معیارهـا شـامل ارزیابـی اهـداف و رویکردهـای کتـاب، موضـوع و محتـوا، مهارت‌هـا و 

روش‌شناسـی تدریـس، تمرین‌هـا و فعالیت‌هـا و ویژگی‌هـای فیزیکـی و کاربـردی کتـاب می‌شـوند.
بـا اسـتفاده از بازبینـه می‌تـوان اطلاعـات دقیق‌تـری ماننـد اهـداف و رویکردهـای کتـاب، موضـوع و 

به‌دسـت آورد )همـان: ۲ـ۳(.  محتـوا، مهارت‌هـا، روش‌شناسـی کتـاب و... 
بـا بهره‌گیـری از ایـن معیارهـا می‌تـوان مشـخص کـرد کـه آیا کتـاب بـرای فراگیران مناسـب اسـت، چه 

بخش‌هایـی نیـاز بـه بهبـود دارد و کتـاب تـا چـه اندازه بـا اهداف آموزشـی تطابـق دارد.
2-4. پیشینه پژوهش در ارزیابی کتاب‌های زبان

پژوهش‌هـای فراوانـی در زمینـه ارزیابی کتاب‌های درسـی زبان انجام شـده اسـت که همگـی بر اهمیت 
کیـد دارنـد. نتایـج ایـن مطالعات نشـان می‌دهنـد که ارزیابـی جامع کتاب شـامل  نظام‌منـد بـودن ارزیابـی تأ
تحلیـل محتـوای آموزشـی، بررسـی مهارت‌هـا و فعالیت‌هـا و تطبیـق بـا اهـداف آموزشـی، می‌توانـد بـه بهبود 
کیفیـت آمـوزش و ارتقـای اثربخشـی کتاب‌های درسـی کمک کنـد. یکی از مزایـای اسـتفاده از بازبینه این 
اسـت که شـیوه‌ای نظام‌مند و اقتصادی در بررسـی همه‌جانبه کتاب اسـت و با اسـتفاده از این شـیوه می‌توان 
مطمئـن شـد کـه تمام جوانب کتاب سـنجیده می‌شـود )کانینگـزورث، ۱۹۹۵(؛ همچنین ارزیابـی کتاب‌های 
زبـان در سـطوح مختلـف اعـم از کتاب‌هـای عمومـی یـا تخصصـی، نقـش مهمـی در تصمیم‌گیـری درباره 

انتخـاب منابـع آموزشـی مناسـب و طراحـی فعالیت‌های یاددهـی ـ یادگیری ایفـا می‌کند.
3. مرور ادبیات )پیشینه( 

تاکنـون دربـارۀ کتاب‌هـای آمـوزش نوین زبان فارسـی بـه غیرفارسـی‌زبانان نقدها و ارزیابی‌هـای فراوانی 
از دیدگاه‌هـای گوناگـون انجـام شـده اسـت. مهـرآوران و ناطـق )1394( در مقالـه‌ای بـا عنـوان »نقـد کتاب 
آمـوزش نویـن زبـان فارسـی« بـه ارزیابـی این کتـاب با تکیه بـر اصول تدویـن منابع آمـوزش زبـان پرداختند؛ 
در ایـن پژوهـش مؤلفـان بـا بهره‌گیـری از روش تحلیـل محتـوا، عناصر مختلف کتاب شـامل ترتیـب آموزش 
آواهـا، سـاختار دروس، تمرین‌هـا، دسـتور زبـان و واژگان را بررسـی کردنـد. یافته‌هـای آنـان نشـان داد کـه 
کتـاب از نظـر وجـود فعالیت‌هـای متنـوع و تلاش بـرای پوشـش مهارت‌های زبانـی دارای برخـی نقاط قوت 
اسـت، امـا مهم‌تریـن ضعف‌هـای آن عبارت‌انـد از: نبـود ترتیـب منطقـی در آمـوزش آواهـا و حـروف الفبـا، 
مبهـم بـودن گـروه مخاطبـان هـدف، تکلّف در جمله‌سـازی، نامتـوازن بودن درس‌هـا و اسـتفاده از جملات 
مصنوعـی و گاه نامأنـوس بـرای آمـوزش دسـتور. هرچنـد ایـن مطالعـه تحلیلـی نسـبتاً جامـع از جلد نخسـت 
ارائـه می‌دهـد، امـا سـایر سـطوح و جلدهـای مجموعه را بررسـی نکرده اسـت؛ از این‌رو پژوهـش پیش‌رو که 
نقـدی نظام‌منـد بـر کل مجموعـۀ پنج‌جلـدی »آمـوزش نویـن زبـان فارسـی« ارائـه می‌دهد، گامـی ضروری 

در تکمیـل مطالعـات پیشـین به شـمار می‌رود.



ارزیابی  مجموعۀ »آموزش نوین زبان فارسی« براساس...، عطیه کامیابی‌گل، ریحانه اخترمقدم، حسن رسولی، مهدیه موحدی اصل64

رئیسـی‌مبارکه )1399( در مقالـه‌ای بـا عنـوان »ارزیابـی محتـوای دسـتوری مجموعـه کتاب‌هـای آموزش 
نویـن زبـان فارسـی« بـه بررسـی جنبه‌هـای دسـتوری ایـن مجموعـه آموزشـی پرداخـت. وی با تمرکـز بر پنج 
شـاخص اصلـی دسـتور آموزشـی شـامل محتـوا، شـیوۀ ارائـه، روش، مخاطـب و تمریـن، محتـوای پنج جلد 
کتـاب را تحلیـل کـرد و دریافـت کـه انسـجام دسـتوری لازم در این منابع به‌طور کامل رعایت نشـده اسـت؛ 
همچنیـن ضعف‌هایـی چـون ناپیوسـتگی منطقـی در ارائـه قواعـد، نبـود ترتیـب تدریجـی و وجـود خطاهـای 
نگارشـی و دسـتوری در متـن ازجملـه نـکات انتقـادی ایـن پژوهـش بودنـد. یافته‌هـای ایـن پژوهـش بیانگـر 
آن اسـت کـه مجموعـۀ آمـوزش نویـن زبـان فارسـی در سـطح دسـتوری نیازمنـد بازنگـری و ویرایش اسـت 
و درنتیجـه پژوهـش یادشـده می‌توانـد مبنایـی مؤثـر بـرای نقـد علمـی این منبـع در مطالعـات بعـدی )ازجمله 

پژوهـش حاضر( باشـد.
خدایی مقدم و همکاران )1401( در پژوهشی با عنوان »تحلیل محتوا و مقایسۀ مجموعه کتاب‌های آموزش 
نوین زبان فارسی و مجموعه کتاب‌های آموزش فارسی به فارسی با استفاده از بازبینۀ اعتبارسنجی‌شده« به 
این نتیجه رسیدند که هر دو مجموعه به لحاظ ویژگی‌های فیزیکی، طراحی و سازماندهی در حد خوب و 
خیلی خوب هستند، اما در زمینۀ مهارت‌ها و زیرمهارت‌ها هردو مجموعه ایرادات اساسی دارند و به طور کلی 

مجموعه آموزش نوین زبان فارسی را در حد نسبتاً خوب ارزیابی کردند.
هـادی‌زاده )1400( در مقالـه‌ای بـا عنـوان »تحلیـل و ارزیابـی محتـوای دسـتور در دو مجموعـه آمـوزش 
نویـن زبـان فارسـی و آمـوزش فارسـی بـه فارسـی براسـاس رویکـرد دسـتور آموزشـی«، بخش دسـتور هردو 
مجموعـه را بررسـی کـرد. وی براسـاس چارچـوب نظـری دسـتور آموزشـی دریافـت کـه مجموعـۀ آمـوزش 
نویـن زبـان فارسـی در ارائهـۀ مطالـب دسـتوری از سـیر آموزشـی منطقـی و تدریجـی پیـروی نمی‌کنـد، 
تمرکـز آن بیشـتر بـر جنبه‌هـای نحـوی می‌‌باشـد تـا کاربـردی و در بسـیاری از مـوارد، مثال‌هـا و سـاختارهای 
ارائه‌شـده بازتـاب طبیعـی زبـان معیـار فارسـی نیسـتند؛ در مقابـل، کتـاب آمـوزش فارسـی بـه فارسـی از نظر 
سـیر ساده‌سـازی و آمـوزش تدریجـی عملکـرد بهتـری دارد، اما همچنـان در انتقـال معنـا از راه موقعیت‌های 
واقعـی و تمرین‌هـای ارتباطـی دچـار کاسـتی‌هایی اسـت. این مقالـه با تمرکـز تخصصی بر عنصر »دسـتور«، 
فقـط بخشـی از ظرفیت‌هـا و چالش‌هـای این مجموعه را بررسـی کـرده، و درنتیجه ضـرورت پژوهش حاضر 

را تقویـت می‌کنـد کـه بـه بررسـی همه‌جانبـۀ کل مجموعـۀ پنج‌جلـدی می‌پـردازد.
 1 Evaluating Textbooks in Iranian EFL Context; Vision« صادقـی )2024( در مقالـه‌ای بـا عنـوان
in Focus« بـه بررسـی کتـاب درسـی )جلـد1( در ایـران پرداخـت. وی با اسـتفاده از شـاخص‌های محتوایی، 
آموزشـی و روش‌شـناختی، کیفیـت و انسـجام کتـاب را تحلیـل و نقاط قـوت و ضعف آن را شناسـایی کرد. 
نتایـج پژوهـش گویـای آن اسـت کـه چارچـوب ارزیابـی ارائه‌شـده می‌توانـد به‌عنـوان الگویـی مفیـد بـرای 
بررسـی منابـع آموزشـی زبان‌هـای خارجـی ازجملـه منابـع آمـوزش زبـان فارسـی بـه غیرفارسـی‌زبانان بـه‌کار 

گرفتـه شـود و بنابرایـن ارتبـاط مسـتقیمی بـا رویکـرد نقّادانـه پژوهش حاضـر دارد.
مـروری بـر پژوهش‌هـای انجام‌شـده دربـاره مجموعـه کتاب‌های آمـوزش نوین زبان فارسـی اثر احسـان 
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قبـول نشـان می‌دهـد کـه تاکنون ایـن منبـع آموزشـی از جنبه‌های مختلفـی مانند محتوای دسـتوری، سـاختار 
آموزشـی و نیـز نقـاط قـوت و ضعـف یـک یا چند جلـد مورد توجه قـرار گرفته اسـت؛ با وجود ایـن حجم از 
بررسـی‌های موضوعـی و مـوردی، همچنان یک خلأ پژوهشـی آشـکار در حوزه ارزیابـی همه‌جانبه مجموعه 
آمـوزش نویـن زبـان فارسـی بـه چشـم می‌خـورد، به‌ویـژه آنکه اغلـب مطالعـات تنها به جلـد اول یـا تنها یک 
مؤلفـه خـاص پرداخته‌انـد. ازایـن‌رو پژوهـش حاضر بـا هدف نقـد علمی مجموعـۀ پنج‌جلدی آمـوزش نوین 
زبـان فارسـی بـا رویکـردی جامـع می‌توانـد ایـن خأل را پر کند. ایـن پژوهـش می‌تواند بـه عنوان گامـی مؤثر 

در جهـت ارتقـای منابـع آمـوزش زبان فارسـی و بازنگری علمـی آنها مـورد توجه متخصصان قـرار گیرد.
4. روش ‌پژوهش

ایـن پژوهـش کـه از نـوع کیفـی اسـت بـا رویکـرد توصیفـی ـ ‌تحلیلـی بـه ارزیابـی مجموعـۀ پنج‌جلدی 
کتـاب »آمـوزش نویـن زبان فارسـی« اثر احسـان قبول پرداخته ‌اسـت. مکالمه‌هـای موجود در ایـن مجموعۀ 
پنـج جلـدی )جلـد 1 و 2 مربـوط به دورۀ آغازین، جلد 3 و 4، دورۀ میانی و جلد 5، دورۀ پیشـرفته( داده‌های 

آن را تشـکیل می‌دهنـد. 
بـرای ارزیابـی ایـن مجموعـه از یـک بازبینـۀ‌ ترکیبی تحلیل محتوا اسـتفاده شـد که به‌وسـیله خدایی‌مقدم 
و کامیابـی‌گل )۱۴۰۱( طراحـی شـده اسـت. میانگیـن واریانـس اسـتخراج شـده )AVE( هـر سـازه بیـش از 
۰.۴، پایایـی مرکـب )CR( بیـن ۰.۵ و ۱ و آلفای کرونباخ بیش از ۰.۷ گزارش شـده اسـت. این بازبینه شـامل 
۸۵ گویـه‌ می‌باشـد کـه براسـاس طیـف لیکـرت پنـج‌ درجـه‌ای )خیلـی خـوب، خـوب، متوسـط، ضعیـف، 

خیلـی ضعیـف( تنظیم شـده اسـت و چهار مؤلفـۀ اصلـی را دربردارد: 
۱. ویژگی‌های فیزیکی و طراحی؛

۲. مهارت‌ و زیرمهارت‌های زبانی؛
۳. موضوع و محتوا؛

۴. ملاحظات کاربردی.
بـرای سـنجش میـزان توافق میان سـه ارزیـاب )اخترمقدم، رسـولی و موحـدی( در امتیازدهی بـه گویه‌ها 
از ضریـب کاپـای فلیـس1 اسـتفاده شـد. مقـدار به‌دسـت‌آمده )‌κ=0.49 ( نشـان‌دهنده توافـق متوسـط تـا 

قابل‌قبـول میـان ارزیابان اسـت.

1.Fleiss’ Kappa
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5. محتوای مقاله

مجموعۀ آموزش نوین زبان فارسی شامل پنج جلد می‌باشد که اطلاعات آنها در جدول زیر آمده است:

توضیحاتتعداد صفحهتعداد درسشماره جلد

110150

پیشین می‌پردازد. مؤلف مدعی  به مرور مطالب  دو درس آن )5 و 10( 
است این کتاب مختص زبان‌آموزانی می‌باشد که به زبان فارسی آشنایی 
فارسی  پرکاربرد  واژه   350 از  بیش  قادرند  دوره  پایان  در  آنها  و  ندارند 
برند؛  به کار  نوشتاری در ساختارهای مختلف  به صورت گفتاری و  را 
بخش‌های مختلف کتاب عبارت‌اند از: عنوان درس، کلمه‌های جدید، 
گفت‌وگو،  شعر،  و  متن  کنید،  تکرار  و  بشنوید  زبان،  دستور  تلفظ، 

نگارش، اعداد، تمرین‌ها، خلاصه، مرور، فرهنگ و لوح فشرده.

29160

درس‌های اول، پنجم و نهم به مرور مطالب اختصاص دارد. این کتاب 
دارای یک مقدمه سه‌ صفحه‌ای، متون آموزشی در ۱۲۴صفحه، جدول 
همراه  انگلیسی  عربی‌ـ  فارسی‌ـ  فرهنگ  و  صفحه  ده‌  در  افعال  صرف 
جلد  این  مقدمه،  مطابق  )تصویر1(.  است  صفحه  هفده  در  آوانگار  با 
ویژه‌ زبان‌آموزان مرحله آغازین طراحی‌شده و آموزش حدود ۴۵۰ واژه 
جدید، آشنایی با ساختارهای مهمی مانند زمان‌های حال استمراری، حال 

التزامی، جملات مرکب و اسم‌های معرفه و نکره را پوشش می‌دهد.

37132

اختصاص  مطالب  مرور  به  هفتم(  و  چهارم  اول،  )درس  آن  درس  سه 
دارد. نویسنده مدعی است این کتاب به افراد دوره میانی اختصاص دارد 
که مرحله دوم مجموعه آموزش نوین زبان فارسی را با موفقیت به پایان 
رسانده‌اند و اکنون آماده هستند از رهگذر زبان فارسی وارد دروازه تاریخ 
و فرهنگ ایران شوند. آنها در پایان دوره، ضمن آشنایی با 450 واژه مهم 
دیگر که نیمی از آنها واژه‌های مشترک با دیگر زبان‌هاست با ساختارهای 
حال التزامی، صفت‌های ساده، برتر و برترین، انواع اعداد شمارشی و... 
آشنا می‌شوند و می‌توانند این ساختارها را در گفتار و نوشتار به‌کار برند.

46120

مرور  به  ششم  و  چهارم  اول،  درس‌های  مطالب،  فهرست  به  توجه  با 
پایان  در  درس  این شش  بر  افزون  دارند؛  اختصاص  پیشین  آموخته‌های 
است  شده  گنجانده  نیز  کتاب«  »فرهنگ  و  فعل‌ها«  »جدول  کتاب 
در  زبان‌آموزان  برای  جلد  این  نویسنده،  اظهارات  براساس   .)2 )تصویر 
سطح »میانی« طراحی شده است؛ یعنی افرادی که مرحله سوم از دوره 

آموزش نوین زبان فارسی را با موفقیت پشت‌سر گذاشته‌اند.

55131
به  آن  درس  دو  و  است  فارسی  زبان  آموزش  پیشرفته  دوره  مختص 

تمرین‌های مروری اختصاص دارد.
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5-1. ویژگی‌های فیزیکی، طراحی و سازماندهی کتاب

در جلـد اول کیفیـت کاغـذ متوسـط و از نوع گلاسـه اسـت که هرچند ظاهر مناسـبی دارد، ولی نوشـتن 
بـا مـداد را دشـوار می‌کنـد. کیفیـت جلـد مطلوب اسـت، امـا طراحـی آن سـاده و کم‌جاذبه اسـت. تصاویر 
و رنگ‌بنـدی صفحـات از روشـنی و کیفیـت خوبـی برخوردارنـد. کتاب دارای لوح فشـرده اسـت، اما فاقد 
کتـاب‌کار، راهنمـای مـدرس و نمونـه آزمون می‌باشـد. سـازماندهی دروس از سـاده بـه پیچیده انجام شـده 
و در پایـان هـر چهـار درس، بخـش مـرور ارائـه شـده اسـت؛ با ایـن حـال، تصاویر کودکانه سـبب شـده این 
بخـش بـرای زبان‌آمـوزان بزرگسـال کارآمـد نباشـد. وجـود فهرسـت واژگان همـراه بـا آوانـگاری و معـادل 

انگلیسـی در پایـان کتـاب از نقـاط قـوت این جلـد به شـمار می‌رود.
در جلـد دوم طراحـی جلـد بـا تصویـر کتـاب در حال ورق خـوردن و حروف فارسـی، نمـادی از پویایی 
یادگیـری اسـت )تصویـر۳(. کیفیـت چـاپ و رنگ‌بنـدی بـالا و طراحـی صفحـات خوش‌خـوان اسـت، 
هرچنـد اسـتفاده از کاغـذ گلاسـه نوشـتن را دشـوار کرده اسـت. فهرسـت واژگان هـم در ابتـدای درس‌ها و 
هـم در انتهـای کتـاب ارائه‌شـده و بـه مـرور مؤثـر کمـک می‌کنـد. سـازماندهی کتـاب مبتنـی بـر تفکیـک 
مهارت‌هاسـت و دروس اول، سـوم و پنجـم بـه مـرور اختصـاص یافته‌اند؛ بـا این حال، نبـود راهنمای مدرس، 
کتـاب‌کار و بسـته آزمـون از ضعف‌هـای اصلـی اسـت. تصاویـر کودکانـه و نمودارهـا و جداولـی کـه اغلب 

جنبـه تزئینـی دارنـد از کارایـی آموزشـی کتـاب می‌کاهند.
در جلـد سـوم کاغـذ گلاسـه بـا کیفیـت اسـت، امـا وزن زیـاد، بازتاب نـور و دشـواری نوشـتن، از نقاط 
ضعـف فیزیکـی کتـاب به شـمار مـی‌رود. تصاویر عمدتـاً واضح‌اند، امـا در صفحـات ۵۶، ۷۴ و ۸۰ تصاویر 
بی‌کیفیـت دیـده می‌شـود )تصویـر ۴(. ایـن جلـد فاقد کتـاب‌کار، راهنمـای تدریـس و نمونه آزمون اسـت. 
سـازماندهی محتوایـی ضعیـف و پراکنـده اسـت و مهارت‌هـا اغلـب بـه موضوعـات نامرتبـط می‌پردازنـد. از 
نقـاط قـوت ایـن جلـد می‌تـوان بـه نظـام مـرور قوی اشـاره کـرد؛ به‌گونـه‌ای کـه در پایـان هـر درس خلاصه 
ارائـه شـده و دروس اول، چهـارم و هفتـم بـه مـرور اختصـاص یافته‌اند. فهرسـت واژگان دقیق با ذکر شـماره 

درس از ویژگی‌هـای مثبـت ایـن جلد اسـت.
در جلـد چهـارم طراحـی جلـد بـا نقشـۀ ایـران و رنگ‌هـای ملـی، هویـت فرهنگـی را برجسـته می‌کند. 
تصاویـر کیفیـت نسـبتاً مناسـبی دارنـد، امـا اسـتفاده از نمودارهـا و جـداول یکنواخـت و کافـی نیسـت. ایـن 
جلـد نیـز فاقـد کتـاب‌کار، راهنمای مـدرس و نمونه آزمون اسـت. سـازماندهی محتوایی ضعیـف و پراکنده 
بـوده، و انسـجام موضوعـی میـان بخش‌ها دیده نمی‌شـود. فهرسـت واژگان در انتهـای کتاب ارائه شـده، اما 

مشـخص نیسـت هـر واژه در کـدام بخـش معرفی شـده اسـت کـه کارایـی آن را کاهـش می‌دهد.
در جلـد پنجـم کیفیـت چـاپ بسـیار خـوب و کاغـذ سـفید سـبک و مناسـب نوشـتن اسـت. کیفیـت 
تصاویـر در برخـی صفحـات ماننـد صفحه ۱۰ و ۵۴ پایین اسـت )تصویر ۵(، اما در مجموع قابل قبول اسـت. 
ایـن جلـد نیـز فاقـد کتـاب‌کار، راهنمـای تدریـس، فهرسـت واژگان و نمونـه آزمون می‌باشـد. سـازماندهی 
موضوعـی ضعیـف اسـت و هـر مهارت بـه موضوعی متفـاوت می‌پـردازد. خلاصه‌هـا و فعالیت‌هـای مروری 
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در دروس اول و پنجـم طراحـی شـده‌اند. تصاویـر کودکانـه، نبـود نمودارهـای کمک‌آموزشـی و شـلوغی 
بصـری برخـی صفحـات )تصویـر ۶( از دیگـر نقـاط ضعـف ایـن جلـد به شـمار می‌رود.

5-2. مهارت‌ها و زیرمهارت‌های زبانی‌

5-2-1. مهارت گفتاری

در جلـد اول فعالیت‌هـای گفتـاری عمدتـاً فردی‌انـد و تمرین‌هـای دو‌نفـره یـا گروهـی تقریبـاً دیـده 
نمی‌شـود. موقعیت‌هـای گفتـاری تکـراری و محـدود بـه موضوعاتـی ماننـد مدرسـه، ملیت و کشـور هسـتند 
کـه نه‌تنهـا بـا پیشـینۀ فرهنگـی متنـوع زبان‌آمـوزان همخوانـی ندارنـد، بلکـه سـطح سـنی پایین‌تـری را القـا 
می‌کننـد. تنـوع پرسـش‌ها انـدک و تمرین‌هـا بیشـتر دسـتورمحور هسـتند؛ درنتیجـه گفت‌وگوهـای معنـادار 
و تعامـل واقعـی شـکل نمی‌گیـرد. اگرچـه برخـی مکالمـات تا حـدی به بافـت طبیعی زبـان نزدیک‌انـد، اما 

به‌طـور کامـل کاربـردی نیسـتند و انگیـزش کافـی بـرای مشـارکت فعـال زبان‌آمـوز فراهـم نمی‌کننـد.
و  ضرب‌المثل‌هـا  روزمـره،  گفت‌وگوهـای  شـامل  متنوع‌تـری  گفتـاری  تمرین‌هـای  دوم  جلـد  در 
فعالیت‌هـای دو یـا چندنفـره ارائـه شـده و برخـی موقعیت‌هـا ماننـد پزشـک و بیمـار یـا فروشـنده و مشـتری 
بـه دنیـای واقعـی نزدیک‌انـد؛ بـا ایـن حـال بیشـتر تمرین‌هـا سـاختارمند و محـدود بـه الگوهـای از پیـش‌ 
تعیین‌شـده‌اند و فضـای کافـی بـرای گفتـار خالق فراهـم نمی‌کننـد. تمرکـز بـر تعامـل زبانـی عمدتـاً بـه 
درس‌های دوم و سـوم محدود شـده اسـت. اختلاط نامتوازن فارسـی رسـمی و غیررسـمی و نبود تمرین‌های 

هدفمنـد بـرای تلفـظ و لهجـه از نقـاط ضعـف ایـن جلـد بـه شـمار مـی‌رود.
در جلـد سـوم فعالیت‌هـای گفتـاری تقریبـاً به‌طـور کامـل فـردی هسـتند و حتـی مـواردی ماننـد »در 
کلاس صحبـت کنیـد« )صفحـه ۹۸( نیـز تعامل گروهـی واقعی ایجـاد نمی‌کنند. تمرین‌هـا اغلب به‌صورت 
پرکـردن جـای خالـی و در پیونـد با مهـارت شـنیداری ارائه شـده‌اند. اگرچـه موقعیت‌های گفتاری با پیشـینۀ 
درسـی فراگیـر همخوانـی دارنـد، زبـان گفت‌وگوهـا بـا بافـت اصیـل فارسـی فاصلـه دارد؛ بـرای نمونـه در 
گفت‌وگـوی صفحـه ۲۴، اسـتفاده همزمـان از صورت‌هـای رسـمی و غیررسـمی )ماننـد »می‌شـوم« در کنار 

»می‌خوایـن«( موجـب سـردرگمی فراگیـر و کاهـش کارآمـدی آموزشـی می‌شـود.
در جلـد چهـارم فعالیت‌هـای گفتـاری عمدتـاً فردی‌انـد و تمرین‌هـای دونفـره به‌کلـی غایـب هسـتند. 
اگرچـه موقعیت‌هـای گفتـاری تاحـدی بـا بافـت طبیعـی زبـان فارسـی هماهنگ‌انـد، تمرین‌هـای پشـتیبان 
آنهـا اغلـب ایـن اصالـت را نمایـان نمی‌سـازند. تنـوع موضوعـی وجـود دارد، اما پرسـش‌ها تکراری و سـطح 
دشـواری فعالیت‌هـا بالاسـت. تنهـا در صفحـات ۴۸ و ۷۹ تمرین‌هایـی دیـده می‌شـود کـه می‌تواننـد آغازگر 
ارتباطـی معنـادار باشـند. درمجمـوع، این جلـد در تقویت مهـارت گفتاری عملکـرد ضعیفـی دارد و نیازمند 

بازنگری اساسـی اسـت.
در جلـد پنجـم فعالیت‌هـای گفتـاری عمدتـاً فـردی هسـتند و تـوازن مناسـبی میـان فعالیت‌هـای فـردی، 
دونفـره و گروهـی وجـود نـدارد. موقعیت‌هـای گفتـاری بـا پیشـینۀ درسـی فراگیـر همخوانی دارنـد و کتاب 
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تـا حـدی بافـت اصیـل زبـان را رعایـت کـرده اسـت؛ بـا ایـن حـال تنـوع پرسـش‌ها محـدود بـوده، و بیشـتر 
فعالیت‌هـا بـه آغـاز یـک ارتباط معنـادار نمی‌انجامنـد. اگرچه برخـی تمرین‌هـا زبان‌آموز را بـه صحبت‌کردن 
ترغیـب می‌کننـد، امـا درمجمـوع ایـن جلـد نیـز در پـرورش مهـارت گفتـاری تعاملـی و طبیعـی، عملکـرد 

متوسـط رو بـه ضعیفـی دارد.
5-2-2. مهارت شنیداری

تعیین‌کننـده‌ای  نقـش  زبـان،  آمـوزش  در  بنیادیـن  مهارت‌هـای  از  یکـی  به‌عنـوان  شـنیداری  مهـارت 
در یادگیـری سـایر مهارت‌هـا دارد و کیفیـت مـواد و فعالیت‌هـای شـنیداری تأثیـر مسـتقیمی بـر اثربخشـی 

می‌گـذارد. آموزشـی  کتاب‌هـای 
در جلـد اول مـواد شـنیداری تـا حـدی اصیـل و نزدیـک به کاربـرد واقعی زبان هسـتند و از نظـر کیفیت 
فنـی، وضـوح صـدا و سـرعت گفتـار وضعیـت مطلوبـی دارنـد. تمرین‌هـای شـنیداری بـا اهـداف کتـاب 
هماهنگ‌انـد و موضوعـات نسـبتاً متنوعـی را پوشـش می‌دهنـد؛ بـا ایـن حـال اسـتفاده از واژگان کم‌کاربرد، 
تکـرار بافت‌هایـی ماننـد »مدرسـه«، نبـود صـدای پس‌زمینـه و یکنواختـی صـدا موجـب کاهـش جذابیـت 
فایل‌هـا شـده اسـت؛ همچنیـن تمرین‌های پشت‌سـرهم و یکنواخـت، انگیـزش زبان‌آموز را کاهـش می‌دهد، 

هرچنـد لهجـه به‌کاررفتـه با سـطح مقدماتـی زبان‌آمـوزان تناسـب دارد.
در جلـد دوم بخـش مسـتقلی بـرای مهـارت شـنیداری در نظـر گرفتـه نشـده و ایـن مهـارت به‌صـورت 
غیرمسـتقیم از راه تمرین‌هایـی ماننـد »شـنیدن گفت‌وگو از سـی‌دی و نوشـتن آن« تقویت می‌شـود. با وجود 
تنـوع موضوعـی )ماننـد خریـد، مسـکن، حیوانـات و قیمت‌ها(، مواد شـنیداری از نظـر زبانی اصیل نیسـتند. 
ترکیـب غیرطبیعـی فارسـی رسـمی و غیررسـمی، نبـود صـدای محیـط و اجـرای تصنعـی دیالوگ‌هـا، تجربـه‌ 
شـنیداری طبیعـی را تضعیـف کـرده اسـت. اگرچـه کیفیـت فنـی، سـرعت گفتـار و لهجـه در اغلـب مـوارد 
متناسـب با سـطح زبان‌آموزان اسـت، لهجه‌ مشـهدی برخـی گویندگان می‌توانـد برای مبتدیـان چالش‌برانگیز 

باشـد. درمجمـوع، ایـن بخـش نیازمنـد بازنگـری جـدی بـرای نزدیک‌تر شـدن بـه گفتار طبیعی اسـت.
در جلـد سـوم فعالیت‌هـای شـنیداری به‌صـورت تلفیقـی بـا مهارت‌هـای دیگـر ارائـه شـده‌اند و تمرکـز 
مسـتقلی بـر شـنیدن ندارنـد. بخش زیـادی از مواد شـنیداری به داسـتان‌ها، حکایت‌هـا یا پرسـش‌هایی مبتنی 
بـر متـن کتـاب اختصـاص یافتـه و تنهـا در چنـد درس بـه موقعیت‌هـای کاربـردی ماننـد پرسـیدن آدرس، 
حمل‌ونقـل، پرکـردن فـرم اسـتخدام یـا ورزش پرداختـه شـده اسـت. کیفیـت صـدا، سـرعت گفتـار و لهجـه 
)فارسـی معیـار( متناسـب بـا سـطح زبان‌آمـوز اسـت، امـا نبـود تنـوع موضوعـی، فقـدان صـدای پس‌زمینه و 
یکنواختـی فایل‌هـا موجـب خسـتگی و کاهـش جذابیـت می‌شـود؛ هرچنـد بخش‌هـای داسـتانی می‌تواننـد 

بـرای برخـی زبان‌آمـوزان جذاب باشـند.
در جلد چهارم مواد شنیداری از نظر اصالت زبانی و نزدیکی به کاربرد واقعی زبان فارسی، عملکرد قابل 
قبولی دارند. این فایل‌ها موضوعات متنوعی را در بافت‌های گوناگون از جمله غزلیات حافظ، گفت‌وگوهای 
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و  فنی ضبط‌ها، وضوح صدا  کیفیت  می‌دهند.  پوشش  اجتماعی  فرهنگی‌ـ  موقعیت‌های  و  سینما  با  مرتبط 
تسهیل  زبان‌آموزان  برای  را  شنیداری  درک  فارسی،  معیار  لهجۀ  از  استفاده  و  است  مناسب  گفتار  سرعت 

می‌کند. این ویژگی‌ها امکان تمرین شنیدن در موقعیت‌های طبیعی‌تر را فراهم می‌سازد.
در جلد پنجم مهارت شنیداری یکی از نقاط قوت کتاب به شمار می‌رود. مواد شنیداری اصیل یا نزدیک 
به کاربرد واقعی زبان هستند و موضوعات متنوعی را در بافت‌های مختلفی مانند بانک، اتاق رئیس دانشکده 
و شهربازی پوشش می‌دهند. تمرین‌ها با اهداف تعریف‌شده هم‌راستا بوده، و کیفیت صدا، سرعت گفتار 
فایل  مثلًا  تردید است،  فایل‌ها محل  برخی  این حال جذابیت  با  دارد؛  تناسب  زبان‌آموزان  با سطح  لهجه  و 

شنیداری درس اول به دلیل اجرای تصنعی فضای کلاس درس، گیرایی لازم را ندارد.
5-2-3. مهارت نوشتاری

در جلـد اول تمرین‌هـای نوشـتاری بیشـتر بـر سـبک رسـمی و غیررسـمی محـدود شـده‌اند و گونه‌هـای 
دیگـر ماننـد دوسـتانه یـا اداری را شـامل نمی‌شـوند. اغلب تمرین‌هـا از نوع »جـای خالی« یـا »مرتب کنید« 
کیـد بـر دسـتور اسـت؛ کاربـرد عملـی نوشـتار محـدود می‌باشـد و بـه گـزارش یـا نامـه رسـمی توجـه  و تأ
نشـده اسـت. رعایـت علائـم سـجاوندی متوسـط اسـت و تمرین‌هـا پـس از چنـد درس تکـراری می‌شـوند. 
تکالیـف بـرای بزرگسـالان و سـنین بالاتـر چندان مناسـب نیسـتند، ولی اهداف تکالیف روشـن و متناسـب با 
سـطح مقدماتـی و میانـی زبان‌آمـوزان طراحـی شـده‌اند. بازبینـی و اصالح نوشـتار به‌طـور نظام‌منـدی دیده 

نمی‌شـود و کنتـرل تمرین‌هـا غالـب اسـت. واژگان سـاده و مرتبـط بـا سـطح زبان‌آمـوز هسـتند.
در جلـد دوم تمرین‌هـا شـامل فعالیت‌هـای آزاد، نیمـه‌آزاد و کنترل‌شـده هسـتند و امـکان بـروز خلاقیت 
و بیـان شـخصی فراهـم اسـت. موضوعـات کاربـردی و متناسـب بـا نیازهـای واقعـی زبان‌آمـوزان انتخـاب 
شـده‌اند، امـا آمـوزش نـگارش در موقعیت‌های واقعی )نامه یا گزارش رسـمی و غیررسـمی( دیده نمی‌شـود. 
رعایـت درست‌نویسـی و علائـم سـجاوندی کافـی نیسـت و نبـود چارچـوب بازبینـی و اصلاح متـن موجب 
تثبیـت خطاهـا می‌شـود. تمرین‌هـا جذاب‌انـد، اما نیازمنـد تقویت آمـوزش سـاختاریافته و دقیق‌نگر هسـتند.
در جلـد سـوم تمرین‌هـا عمدتـاً نوشـتار آزاد هسـتند ازجملـه نوشـتن داسـتان نیمه‌تمـام یـا انشـای کوتاه. 
کیـد اسـت و تکالیـف بـر واژگان و سـاختار آشـنای زبان‌آمـوز  سـبک رسـمی در ایـن جلـد مسـتقیم مـورد تأ
مبتنی‌انـد. بازبینـی و اصالح نوشـتار به‌طـور نظام‌منـدی وجـود نـدارد، اما آزادی عمـل در انتخـاب موضوع 

جذابیـت تمرین‌هـا را افزایـش می‌دهـد.
)مثلًا  هستند  آزاد  و  نیمه‌آزاد  فعالیت‌های  شامل  و  قبول‌اند  قابل  تنوع  نظر  از  تمرین‌ها  چهارم  جلد  در 
صفحات ۱۷ و ۶۷(؛ با این حال نگارش کاربردی ضعیف است و آموزش گزارش‌نویسی و نامه‌نگاری رسمی 
و غیررسمی دیده نمی‌شود. برخی تمرین‌ها، به‌ویژه در درس پنجم، زبان‌آموز را با ساختار کلی متن )مقدمه، 
بخش تحلیلی و نتیجه‌گیری( آشنا می‌کنند. تمرین‌ها عمدتاً بر واژگان و ساختارهای آشنا مبتنی‌اند و بازبینی 

و اصلاح متن تشویق نشده است. سبک رسمی و غیررسمی به‌صورت ضمنی ارائه شده است.
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آزاد،  نوشـتار  فرصـت  و  را شـامل می‌شـوند  نوشـتاری  تمرین‌هـا گونه‌هـای مختلـف  پنجـم  در جلـد 
کنترل‌شـده، نیمـه‌آزاد و راهنمایی‌شـده فراهـم اسـت. تمرین‌هـا بـا سـاختار و واژگان آشـنا طراحـی شـده‌اند 
و اهـداف تکالیـف قابـل دسترسـی و متناسـب بـا توانایـی زبان‌آمـوز هسـتند؛ بـا ایـن حـال تمرکـز بـر بازبینی 
و اصالح متـن انـدک و آمـوزش اصـول نوشـتار ماننـد اسـتفاده از کلمات ربـط و علائم سـجاوندی محدود 
کیـد دارنـد و امـکان تمریـن  می‌باشـد. تمرین‌هـا بـر سـبک نـگارش رسـمی و تـا حـدی درست‌نویسـی تأ

مهـارت نوشـتاری کاربـردی محـدود اسـت.
5-2-4. واژگان

در جلـد اول واژگان جدیـد نسـبتاً سـاده و مناسـب سـطح متوسـط‌اند، امـا در برخـی مـوارد واژه‌هـای 
سـنگین بـه‌کار رفته‌انـد کـه قابـل جایگزینـی بـا کلمـات سـاده‌تر هسـتند. واژگان در هـر درس از سـاده بـه 
پیچیـده تنظیـم و در انتهـای جلـد، واژه‌هـای دشـوارتر ارائـه می‌شـوند. تنـوع موضوعـی متون مناسـب اسـت 
و آوانـگاری فارسـی در انتهـای کتـاب آمـده اسـت؛ بـا ایـن حـال درون‌سـازی و تثبیـت واژگان کم اسـت و 
تمرین‌هـا محـدود و یکنواخت‌انـد؛ واژگان در درس‌هـای بعـدی تکـرار نمی‌شـوند و یادگیـری بلندمـدت 

تضمیـن نمی‌شـود.
در جلد دوم بیش از ۴۵۰ واژه جدید ارائه می‌‌شود )۳۱ تا ۴۳ واژه در هر درس( و تمرکز بر ارتباط‌های 
معنایی میان واژه‌هاست. واژگان در موقعیت‌های واقعی ارائه شده و آوانویسی فارسی دارند که به تقویت تلفظ 
یادگیری عمیق‌تر  با تکرار در بخش‌های مختلف،  تثبیت واژگان طراحی و  برای  کمک می‌کند. تمرین‌ها 

می‌شود. ارائه واژگان با تصویر، توضیح نوشتاری یا شفاهی جذابیت یادگیری را افزایش می‌دهد.
در جلـد سـوم تعـداد واژگان هـر درس زیـاد اسـت و بیشـتر در شـبکه‌های معنایـی گروه‌بندی شـده‌اند. 
واژه‌هـا در بافت‌هـا و موقعیت‌هـای مختلـف بـه‌کار نرفته‌انـد و تمرین‌هـای واژگانـی محـدود هسـتند. نقـاط 
قـوت: آوانویسـی فارسـی، معنـی بـه دو زبـان )عربـی و انگلیسـی( و بیـان درس مربـوط بـه هـر واژه. نقـاط 
ضعـف: واژگان در درس‌هـای بعـدی تکـرار نمی‌شـوند، تثبیـت و کاربـرد بلندمـدت ضعیف و ارائـه واژگان 

یکنواخـت و تکراری اسـت.
در جلـد چهـارم شـبکه‌های معنایـی کمتر اسـتفاده شـده، و تمرکـز بر تعداد بـالای واژگان جدید اسـت؛ 
بنابرایـن فرصـت کاربـرد و مشـاهده در موقعیت‌هـای مختلـف محدود اسـت. نقـاط قوت: فهرسـت واژگان 
به‌همـراه آوانویسـی در انتهـای کتـاب و تمرین‌هـای تثبیـت واژگان. نقـاط ضعـف: مـرور واژگان پیشـین 

محـدود اسـت، تمرین‌هـا بیشـتر بـرای همـان درس هسـتند و تثبیـت بلندمـدت واژه‌هـا تضمین نمی‌شـود.
در جلد پنجم تعداد و مشـخصات واژگان جدید روشـن نیسـت و آوانویسـی ارائه نشـده اسـت. تمرین‌ها 
بـرای تثبیـت و درونه‌سـازی واژگان محدودنـد. واژگان در بافت‌هـا و موقعیت‌هـای مختلـف ارائـه نشـده و 
تکـرار در درس‌هـای جدیـد دیـده نمی‌شـود. تنـوع روش‌هـای ارائـه واژگان )تصویـر، توضیـح و فهرسـت( 

رعایـت نشـده و بخـش واژگان ضعف جـدی دارد.
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5-2-5. دستور

در جلد اول ساختارهای دستوری متناسب با نیازهای روزمره زبان‌آموزان ارائه شده، و از ساده به پیچیده 
پیش می‌رود. نکات دستوری بیشتر به شکل مستقیم معرفی شده‌اند و کاربرد واقعی و عملی آنها محدود 

است. نظام کلی و منسجمی در ارائه دستور دیده می‌شود و مرور مطالب در درس‌ها نسبتاً مطلوب است.
در جلـد دوم سـاختارهای دسـتوری بـا هدف تقویت توانایـی ارتباطی طراحی شـده و به‌صورت تدریجی 
از سـاده بـه پیچیـده آمـوزش داده می‌شـوند. مـرور و تکـرار منظـم نـکات دسـتوری در خلاصـه درس‌هـا و 
تمرین‌هـا بـه تثبیـت آنهـا کمـک می‌کند؛ با ایـن حال ارائـه سـاختارها در بافت‌هـای واقعی محدود می‌باشـد 

و کاربـرد عملـی آنهـا کمتـر مـورد توجه قرار گرفته اسـت.
در جلـد سـوم فراگیـر بـا سـاختارهایی ماننـد حـال التزامـی، روش منفـی کردن، انـواع صفت‌هـا و اعداد 
آشـنا می‌شـود. آمـوزش دسـتوری نظام‌منـد اسـت و مـرور مطالـب در بخش‌هـای بعـدی انجـام می‌شـود، اما 
بافت‌هـای ارائه‌شـده چنـدان معنـادار نیسـتند. هـدف اصلی تسـهیل برقـراری ارتباط و تعامل اسـت و سـطح 

دشـواری بـه تدریـج افزایـش می‌یابد.
در جلـد چهـارم آموزش دسـتور در راسـتای کاربرد ارتباطی طراحی شـده و تمرکز بـر زمان‌های مختلف 
اسـت. سـاختارهای دسـتوری نظام‌منـد ارائـه شـده و مثال‌های دقیـق و مرتبط بـرای تبیین نکات دسـتوری به 
درک بهتـر زبان‌آمـوز کمـک می‌کننـد. مرور هدفمنـد مطالب در درس‌هـای بعدی، تثبیت آنهـا را در حافظه 

بلندمـدت تسـهیل می‌کند. انسـجام منطقـی بخش دسـتور از نقاط قوت این جلد اسـت.
در جلد پنجم ساختارهای دستوری به تدریج دشوارتر می‌شوند و در بافت معنادار ارائه شده‌اند. تمرین‌های 
دستوری بیشتر جنبه آموزشی دارند و مرور و تثبیت مطالب در بخش‌های بعدی صورت نمی‌گیرد؛ بنابراین 

مرور و تثبیت نکات دستوری محدود بوده، و تمرکز بر یادگیری اولیه و آموزش ساختارهاست.
5-2-6. تلفظ

در جلـد اول آمـوزش تلفـظ بـا رویکـردی منظـم و پایـه‌ای ارائـه شـده اسـت. فهرسـت فونتیـک واژگان 
در پایـان کتـاب، تلفـظ را بـرای زبان‌آمـوزان سـاده می‌کنـد و در سـطح مقدماتـی از آوانـگاری بـا تمرکـز بـر 
مصوت‌هـا اسـتفاده شـده اسـت. آمـوزش علائـم آوانـگاری در ایـن جلـد جایـگاه ویـژه‌ای دارد و بخشـی 
مسـتقل بـه آن اختصـاص یافتـه اسـت؛ همچنین تمرین‌های مناسـبی بـرای تشـخیص و تولید آواها ارائه شـده 
و در تمرین‌هـای درسـی بـه آمـوزش تکیـه و درنـگ توجـه شـده اسـت. وجـود لـوح فشـرده نیـز بـه آموزش 

آهنـگ انـواع جمالت کمـک کـرده و پشـتیبانی شـنیداری مؤثـری فراهم آورده اسـت.
در جلـد دوم بخـش تلفـظ به‌صـورت مسـتقل طراحـی شـده و این امر امـکان تمرکـز هدفمنـد زبان‌آموز 
بـر مهارت‌هـای آوایـی را فراهـم کرده اسـت. فایل‌های صوتی مناسـب، الگوهای درسـت تلفـظ را در اختیار 
زبان‌آمـوز قـرار می‌دهنـد. آمـوزش آهنـگ جمالت خبـری و پرسشـی به‌طـور مشـخص ازجملـه در صفحه 
۴۰ )تصویـر 10(، ارائـه شـده و تکیـه و درنـگ واژگان نیـز با مثال‌هـای کاربردی در صفحـه ۵۶ آموزش داده 
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شـده اسـت )تصویـر11(. در بخـش پایانـی کتـاب، علائـم آوانـگاری معرفـی شـده‌اند کـه به افزایـش دقت 
تلفـظ کمـک می‌کنـد؛ بـا ایـن حـال آمـوزش تلفـظ، انسـجام کافـی بـا سـایر بخش‌هـای درسـی را نـدارد. 
نـکات تلفظـیِ ابتـدای درس‌هـا در طـول همـان درس تمریـن نمی‌شـوند و تمرین‌هـا محـدود و پراکنده‌انـد. 

درنتیجـه بـا وجـود محتـوای ارزشـمند، نقش تلفـظ در یادگیـری پایدار کمرنگ اسـت.
در جلـد سـوم بخـش تلفـظ به‌صـورت جداگانـه ارائـه شـده و همـراه بـا تمرین‌هـا و فایل‌هـای صوتـی 
مناسـب اسـت. آمـوزش علائـم آوانـگاری در ایـن جلـد وجـود دارد، امـا آمـوزش آهنگ جمالت خبری و 
پرسشـی، تکیـه و درنـگ کلمـات ارائه نشـده، و تمرین مسـتقیمی بـرای تشـخیص و تولید الگوهـای تکیه و 
آهنـگ دیـده نمی‌شـود. نقطـۀ تمایـز مهـم این جلـد، آمـوزش تلفـظ صورت‌های رسـمی و غیررسـمی افعال 
و برخـی واژه‌هاسـت؛ بـرای مثـال در درس دوم، تلفظ رسـمی و غیررسـمی افعال »توانسـتن«، »خواسـتن« و 

»رفتـن« بـا صـرف کامـل در زمان‌هـای مختلـف آموزش داده شـده اسـت.
در جلـد چهـارم بخشـی مجـزا بـه تلفـظ اختصـاص دارد کـه نشـان‌دهندۀ توجـه مؤلـف بـه ایـن مهـارت 
اسـت؛ بـا ایـن حـال نـکات تلفظی در طـول دروس تکـرار و تقویـت نمی‌شـوند و آموزش آهنـگ جملات، 
کیـد  درنـگ و آهنـگ گفتـار عمدتـاً به‌صـورت غیرمسـتقیم در متـن آمده‌انـد؛ بنابرایـن در صـورت نبـود تأ
مـدرس، احتمـال نادیده‌گرفتـن آنهـا از سـوی زبان‌آموزان بالاسـت. با وجود این کاسـتی‌ها، آمـوزش جایگاه 
تکیـه در کلمـات، تشـخیص و تولیـد برخـی آواهـای خـاص )ماننـد آوای »اُ«( و الگوهای تکیه بـا مثال‌های 

کافـی انجـام شـده اسـت؛ همچنین علائـم آوانـگاری در صفحـه ۱۰۶ معرفـی شـده‌اند )تصویر 12(.
در جلـد پنجـم بخـش تلفـظ به‌طـور مسـتقل طراحـی شـده و نـکات تلفظـی در طـول درس‌هـا تکـرار و 
تقویـت می‌شـوند. فایل‌هـای صوتـی مناسـب بـرای تمریـن تلفظ در دسـترس اسـت؛ بـا این حال جلـد پنجم 
در آمـوزش آهنـگ جمالت خبـری و پرسشـی، تکیـه و درنـگ کلمـات ضعـف دارد و آمـوزش علائـم 
آوانـگاری در آن دیـده نمی‌شـود. همچنیـن تمرین‌هـای کافـی و هدفمنـد بـرای تشـخیص و تولیـد آواهـای 

خـاص، الگوهـای تکیـه و آهنـگ گفتـار ارائه نشـده اسـت.
5-2-7. موضوع و محتوا

در جلـد اول محتـوای کتـاب عمدتـاً بـه دورۀ معاصـر مربوط اسـت و از نظـر زبانی تا حـدی کاربردی به 
نظـر می‌رسـد؛ بـا ایـن حـال توجه اندکـی بـه مؤلفه‌هـای فرهنگـی دارد و انگیزۀ لازم بـرای یادگیـری فرهنگ 
زبـان مقصـد را ایجـاد نمی‌کنـد. تمرین‌هـا و فعالیت‌هـا کنترل‌شـده‌اند و اسـتقلال و آزادی عمـل زبان‌آمـوز 
را محـدود می‌کننـد؛ درنتیجـه مشـارکت فعـال زبان‌آمـوز کاهـش می‌یابـد. از آنجـا کـه کتـاب در بسـتری 
عرب‌زبـان تألیـف شـده اسـت، زبان‌آمـوزان غیرعرب‌زبـان بهره‌منـدی محـدودی از آن دارنـد. موضوعات و 
تصاویـر کتـاب )ماننـد تکـرار موضوع مدرسـه( کودکانه بوده، و با سـن زبان‌آموزان بزرگسـال تناسـب ندارد؛ 
همچنیـن تکـرار موقعیت‌هایـی چون مدرسـه، ملیـت و کشـور از کاربردی‌بودن محتوا کاسـته اسـت. هرچند 
ترتیـب ارائـه مطالـب از سـاده بـه پیچیـده رعایت شـده، اما محتـوا زبان‌آمـوز را در بافـت واقعی زبـان مقصد 

قـرار نمی‌دهـد و از ایـن نظـر عملکرد مطلوبـی ندارد.



ارزیابی  مجموعۀ »آموزش نوین زبان فارسی« براساس...، عطیه کامیابی‌گل، ریحانه اخترمقدم، حسن رسولی، مهدیه موحدی اصل74

در جلـد دوم محتـوای کتـاب عمدتـاً بـه‌روز و متناسـب بـا شـرایط معاصـر اسـت، به‌ویـژه در واژگان 
و  »ابرهـه«  »ابن‌سـینا«،  داسـتان‌های  ماننـد  اصلـی  متـون  برخـی  حـال  ایـن  بـا  زبانـی؛  تمرین‌هـای  و 
»ملانصرالدیـن« بـا نیازهـای ارتباطـی روز زبان‌آمـوزان فاصلـه دارنـد. کتـاب بـا اسـتفاده از عناصـر فرهنگی 
ماننـد ضرب‌المثل‌هـا و داسـتان‌ها، زبان‌آمـوز را بـا فرهنـگ فارسـی‌زبان آشـنا می‌کنـد و موجـب مشـارکت 
فعـال او می‌شـود. محتـوای کتـاب از نظـر سـطح شـناختی چالش‌برانگیـز و سـاختار آن تدریجـی اسـت؛ 
به‌گونه‌ای‌کـه از موضوعـات سـاده و کاربـردی )ماننـد خریـد و سالمت( بـه موضوعـات مفهومی‌تـر )مانند 
وطـن و محیـط زیسـت( می‌رسـد. بـا این حـال تصاویـر کودکانه کتـاب )تصویـر 13( ممکن اسـت آن را در 

نـگاه نخسـت بـرای کـودکان ابتدایـی مناسـب جلـوه دهـد.
در جلد سوم محتوای بخش‌های مختلف کتاب )به‌جز متن‌ها( به‌روز است و توجه چشمگیری به آموزش 
فرهنگ زبان مقصد دارد. موضوعات و تمرین‌ها چالش‌برانگیز بوده، و زبان‌آموز را به مشارکت فعال تشویق 
می‌کنند. محتوا از نظر نیازهای زبانی فراگیران فارسی‌آموز مناسب است، اما تصاویر کودکانه کتاب با سن 
انجام شده،  براساس ساختارها، نقش‌ها و موقعیت‌ها  انتخاب محتوا  ندارد.  بزرگسال همخوانی  زبان‌آموزان 
اما توالی مطالب نه براساس درجه دشواری و نه بنابر کاربردی‌بودن تنظیم شده است؛ برای نمونه درس سوم 

دشوارتر از سایر دروس می‌باشد و همچنین فایدۀ کاربردی کمتری دارد.
در جلـد چهـارم محتـوای کتـاب به‌طـور کلـی بـه‌روز و منطبـق بـا شـرایط معاصـر اسـت. وجـود بخـش 
»ایران‌شناسـی« و تمرکـز متـون بـر معرفـی شـخصیت‌های برجسـتۀ ایرانی، بُعـد فرهنگی و هویتـی پررنگی به 
کتـاب بخشـیده اسـت. تمرین‌هـا غالبـاً چالش‌برانگیز بوده، و مشـارکت فعـال زبان‌آموز را تقویـت می‌کنند؛ 
بـرای مثـال در صفحـۀ ۶۵، فعالیتی برای مقایسـۀ آداب و رسـوم کشـورها ارائه شـده اسـت؛ با این حـال، تنها 
برخـی بخش‌هـا )ماننـد گفت‌وگـو و شـنیداری( بـا نیازهـای واقعـی زبان‌آمـوزان همخوانی دارنـد درحالی‌که 
بخش‌هـای خوانـدن و نوشـتن گاه از نیازهـای ارتباطـی فاصله می‌گیرند. از نظر سـنی، تصاویـر و موضوعات 
کتـاب مناسـب بزرگسـالان اسـت و حالـت کودکانـه نـدارد؛ بـا وجـود ایـن، نبـود انسـجام موضوعـی میـان 
بخش‌هـای مختلـف هـر درس از ضعف‌هـای اصلـی ایـن جلـد بـه شـمار مـی‌رود؛ به‌گونـه‌ای کـه خوانـدن، 
الگـوی منسـجمی در  بـه موضوعـات متفاوتـی می‌پردازنـد و  شـنیداری، گفتـاری و نوشـتاری هـر درس 

سـازماندهی درون‌درسـی مشـاهده نمی‌شود.
در جلـد پنجـم بخـش قابل‌توجهـی از محتـوا بـه‌روز نیسـت و بـا شـرایط معاصـر همخوانی نـدارد؛ با این 
حـال در بخـش »ایران‌شناسـی« به‌خوبـی بـه مباحـث فرهنگـی پرداخته شـده، و در برخی موارد پرسـش‌های 
چالش‌برانگیـز موجـب مشـارکت فعـال زبان‌آمـوز می‌شـود. بخـش زیـادی از محتـوا بـا نیازهـای فراگیـران 
بزرگسـال تناسـب نـدارد و تصاویـر کتـاب نیـز کودکانه‌انـد )ماننـد صفحـات ۱۷ و ۲۸(. درس دوم ایـن جلد 
شـباهت زیـادی بـه محتـوای کتاب فارسـی پایـۀ هفتم دارد و بیشـتر بـرای نوجوانان مناسـب به نظر می‌رسـد. 
انتخـاب و توالـی محتـوا نـه براسـاس سـاختارها و موقعیت‌هاسـت و نـه بـر پایـۀ درجـه دشـواری یـا میـزان 

کاربردی‌بـودن کـه ایـن امـر از کارآمـدی آموزشـی کتـاب می‌کاهـد.
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5-2-8. ملاحظات کاربردی

جلـد اول از نظـر دسترسـی به‌راحتـی قابـل تهیـه می‌باشـد و در کتابخانـۀ دانشـگاه نیـز موجود می‌باشـد. 
محتـوای آن بـا سـطح زبانـی و دانـش پیشـین زبان‌آموزان همخوانـی دارد و اهداف آموزشـی کتـاب تا حدی 
بـا اهـداف برنامـه آموزشـی و نیازهـای زبان‌آمـوزان منطبـق اسـت. هرچنـد اهـداف هـر دورۀ درسـی به‌طـور 
مسـتقل مشـخص نشـده‌اند، مؤلـف در مقدمـۀ کتـاب بـه اهـداف کلی خـود اشـاره می‌کنـد. در تمرین‌ها تا 
حـدی از روش‌هـای ارتباطـی اسـتفاده شـده اسـت؛ بـرای مثـال مکالمـات دونفره و تکـرار آنها نوعـی تعامل 
بـه شـمار مـی‌رود. بـا این حـال محتوای کتـاب الزاماً سـرگرم‌کننده نیسـت و بهره‌گیـری از رویکردهای نوین 
آمـوزش زبـان )ماننـد شـناخت‌گرا، طرحـواره، پایـۀ زبانـی و تعاملـی( ناقـص و محـدود اسـت، هرچنـد در 

مقدمـه، اهـداف هـر بخـش تا حـدی تبیین شـده‌اند.
جلـد دوم نیـز به‌راحتـی در دسـترس و بـا قیمـت معقـول قابـل تهیه اسـت. اگرچـه مدت‌زمـان لازم برای 
تدریـس مشـخص نشـده، امـا بـه دلیل نبـود تـوازن محتوایـی، برنامه‌ریـزی دقیق مـدرس ضروری اسـت. این 
جلـد همچـون سـایر کتاب‌هـای مجموعـه بـا پیشـینۀ معلوماتـی و سـطح زبان‌آمـوزان متناسـب بـوده، و هـر 
کتـاب مبنـای جلـد بعـدی قرار می‌گیـرد )خدایـی مقـدم، ۱۴۰۱(. اهداف آموزشـی کتـاب با برنامـه آموزش 
زبـان فارسـی همخوانـی دارد و در مقدمـۀ کتـاب به‌روشـنی بیـان شـده اسـت. بهره‌گیـری از روش ارتباطـی 
CLT در کتـاب دیـده می‌شـود، امـا جذابیت و سـرگرم‌کنندگی آن محدود اسـت؛ به‌ویژه اسـتفاده از تصاویر 
کودکانـه و آموزش‌هایـی کـه مناسـب دانش‌آمـوزان ابتدایـی بـه نظـر می‌رسـند، انگیـزش ناشـی از مکالمات 

کاربـردی را کاهـش می‌دهـد؛ بـا ایـن حـال اهـداف آموزشـی برای مـدرس و زبان‌آموز شـفاف اسـت.
در جلد سـوم، کتاب از نظر دسترسـی مشـکلی ندارد و به‌آسـانی قابل تهیه اسـت. محتوای آن در بیشـتر 
بخش‌هـا بـا سـطح و پیشـینۀ زبانـی زبان‌آمـوزان همخوانـی دارد، امـا زمـان در نظر گرفته‌شـده بـرای تدریس 

مطالـب کافـی نیسـت و حجـم محتوای کتـاب نیازمند اختصاص زمان بیشـتری اسـت.
جلـد چهـارم نیـز از نظـر دسترسـی وضعیـت مطلوبـی دارد و تـداوم منطقـی جلدهـای پیشـین را فراهـم 
سـوم  تـا  اول  جلدهـای  کـه  اسـت  هماهنـگ  زبان‌آموزانـی  زبانـی  پیش‌زمینـۀ  بـا  آن  محتـوای  می‌کنـد. 
را گذرانده‌انـد. اهـداف آموزشـی کتـاب بـا اهـداف کلـی برنامـه آموزشـی و تـا حـدی بـا نیازهـای واقعـی 
زبان‌آمـوزان همخوانـی دارد. از نقـاط قـوت مهـم ایـن جلـد، شـفافیت اهـداف بـرای مـدرس و زبان‌آمـوز 
اسـت؛ به‌گونـه‌ای کـه نویسـنده در مقدمـۀ کتـاب اهـداف هـر بخـش را به‌دقت معرفـی کرده اسـت. برخی 
بخش‌هـا ماننـد »روزنامه‌خوانـی«، »ادبیـات« و »گفت‌وگـو« بـرای زبان‌آمـوزان جـذاب و سـرگرم‌کننده‌اند 

و می‌تواننـد انگیـزش یادگیـری را تقویـت کننـد.
در جلـد پنجـم نیـز دسترسـی بـه کتـاب مناسـب اسـت، امـا تـوازن نداشـتن حجـم درس‌هـا می‌توانـد 
مدیریـت زمـان تدریـس را بـا دشـواری روبـه‌رو سـازد. اهـداف هـر کتـاب یـا دورۀ درسـی به‌طـور روشـن 
بیـان شـده و کتـاب غالبـاً از روش‌هـا و تکنیک‌هـای ارتباطـی CLT بهـره می‌گیـرد؛ بـا ایـن حال تنهـا برخی 
بخش‌هـا، ماننـد گفت‌وگـو از جذابیـت کافـی برخوردارنـد و غلبـۀ تمرین‌هـای فـردی در سـایر بخش‌هـا از 
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میـزان انگیـزش و تعامـل می‌کاهـد. با وجـود اسـتفاده از تکنیک‌هـای نوین آمـوزش زبان، اهداف آموزشـی 
کتـاب بـرای مـدرس و زبان‌آمـوز روشـن و مشـخص اسـت.

موفق  نسبتاً  و  ارزشمند  تلاش‌های  از  یکی  می‌توان  را  فارسی  زبان  نوین  آموزش  مجموعه  درمجموع، 
در عرصه آموزش زبان فارسی به غیرفارسی‌زبانان دانست؛ با این حال ارزیابی علمی نشان می‌دهد که این 
و  تمرین‌ها  غنی‌سازی  محتوایی،  بازنگری  نیازمند  تلفظ  و  نوشتار  گفتار،  بخش‌های  در  به‌ویژه  مجموعه، 
افزایش تنوع و واقع‌گرایی در موقعیت‌های ارتباطی است. توجه به این نقاط ضعف در چاپ‌های آتی یا منابع 

مشابه می‌تواند کیفیت آموزش زبان فارسی را ارتقا بخشد و مسیر استانداردسازی این حوزه را هموارتر کند.
6. نتیجه‌گیری

منابع درسـی نقش اساسـی در آموزش زبان دوم دارند و با گسـترش آموزش فارسـی به غیرفارسـی‌زبانان، 
ارزیابـی علمـی و نیازمحـور ایـن منابـع ضروری اسـت. پژوهش حاضر بـا همین هدف، مجموعـه پنج‌جلدی 

آمـوزش نویـن زبان فارسـی را در چهـار محور اصلی بررسـی می‌کند.
در محـور ویژگی‌هـای فیزیکـی و سـازماندهی، کیفیـت چـاپ، فایل‌هـای صوتـی و تمرین‌هـای مروری 
از نقـاط قـوت بـود، امـا نبـود کتـاب تمریـن، راهنمای مـدرس، بسـته آموزشـی و تناسـب نداشـتن تصاویر با 
سـن فراگیران سـبب شـد این بخش در سـطح »متوسـط« ارزیابی شـود؛ نتیجه‌ای همسـو با رییسـی )۱۳۹۹( 

و مهـرآوران و ناطـق  )1394(.
در بخـش مهارت‌هـا و زیرمهارت‌هـای زبانـی، تعـادل کافـی میـان مهارت‌هـا مشـاهده نشـد. مهـارت 
گفتـاری و نوشـتاری به‌دلیـل ضعـف در تعامـل، کاربـردی نبـودن تمرین‌هـا و نبـود تنـوع، »نسـبتاً ضعیـف« 
ارزیابـی شـدند. مهـارت شـنیداری بـا وجـود کیفیـت مناسـب فایل‌ها به‌علـت کمبـود عناصر اصیل، »نسـبتاً 
خـوب« باقـی مانـد )خدایی‌مقـدم، ۱۴۰۱(. مهـارت خوانـدن نیـز بـا وجـود برخـی محدودیت‌هـای محتوایی 
به‌دلیـل تمرین‌هـای درک مطلـب، »نسـبتاً خـوب« ارزیابـی شـد. در زیرمهارت‌هـا واژگان به‌علـت حجـم 
زیـاد و تکـرار ناکافـی »نسـبتاً ضعیـف« بـود؛ درحالی‌کـه بخش دسـتور زبـان منسـجم و تدریجی بـود و در 
سـطح »خیلـی خـوب« قـرار گرفـت؛ نتیجـه‌ای متفـاوت با رئیسـی مبارکـه )۱۳۹۹(. بخـش تلفظ نیـز به‌دلیل 

پراکندگـی و نبـود تمریـن منسـجم، »ضعیـف« ارزیابی شـد.
به‌روز بودن و  از نظر  به فرهنگ، برخی متون  تنوع نسبی و توجه  با وجود  در محور موضوع و محتوا، 
نیازهای ارتباطی معاصر محدود بودند و این بخش »نسبتاً خوب« ارزیابی شد. در ملاحظات کلی و کاربردی 
نیز دسترسی آسان و تناسب سطح از نقاط قوت بود، اما نبود راهنمای زمانی و آموزشی برای مدرسان سبب 

شد این بخش هم »نسبتاً خوب« باقی بماند؛ نکته‌ای که با یافته‌های هادی‌زاده )۱۴۰۰( همخوان است.
درمجمـوع، ایـن مجموعـه تلاشـی ارزشـمند در آمـوزش فارسـی بـه غیرفارسـی‌زبانان اسـت، امـا به‌ویژه 
طراحـی  و  تمرین‌هـا  غنی‌سـازی  محتوایـی،  بازنگـری  نیازمنـد  تلفـظ  و  نوشـتار  گفتـار،  مهارت‌هـای  در 

اسـت. ارتباطـی  موقعیت‌هـای  واقع‌گرایانه‌تـر 
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 منابع
ــه غیرفارســی‌زبانان:  ــان فارســی ب ــل کتاب‌هــای آمــوزش زب - جهانگــردی، کیومــرث. )۱۳۹۵(. تحلی
رویکــردی پیکــره‌ای‌ـ شــناختی بــه آمــوزش واژگان. رســاله دکتــرای تخصصــی منتشــر نشــده. وزارت علــوم، 

تحقیقــات و فنّــاوری.
ــع  ــوای مناب ــی محت ــت بررس ــک لیس ــنجی چ ــی و روایی‌س ــه. )۱۴۰۱(‌. طراح ــدم، معصوم - خدایی‌مق
ــی.  ــرای تخصص ــاله دکت ــی. رس ــان انگلیس ــا و زب ــع آزف ــه مناب ــری آن در مقایس ــا و به‌کارگی ــی آزف آموزش

ــاوری. ــات و فن ــوم، تحقیق وزارت عل
- رضویــان، حســین؛ الهی‌پنــاه، تمنــا. )۱۳۹۹(. »تحلیــل کاربردشــناختی کتــاب آمــوزش نویــن زبــان 
ــم.  ــی‌زبانان. دوره نه ــه غیرفارس ــی ب ــان فارس ــوزش زب ــنامه آم ــس«. پژوهش ــول گرای ــاس اص ــی براس فارس

شــماره 11. صــص: 47ـ70
ــان  ــن زب ــوزش نوی ــه آم ــتوری مجموع ــوای دس ــی محت ــه. )۱۳۹۹(. »ارزیاب ــه، نفیس ــی مبارک - رییس

فارســی«. فصلنامــه علمــی زبان‌پژوهــی دانشــگاه الزهــرا. شــماره ۳۷. صــص: ۳۹ ـ ۶۸.
- قبول، احسان. )۱۳۹۷(. مجموعه آموزش نوین زبان فارسی، جلد 1 )دوره آغازین(. تهران: چاپ و نشر یاسین.
- قبول، احسان. )۱۳۹۷(. مجموعه آموزش نوین زبان فارسی، جلد 2 )دوره آغازین(. تهران: چاپ و نشر یاسین.

- قبول، احسان. )۱۳۹۷(. مجموعه آموزش نوین زبان فارسی، جلد 3 )دوره میانی(. تهران: چاپ و نشر یاسین.

- قبول، احسان. )۱۳۹۷(. مجموعه آموزش نوین زبان فارسی، جلد 4 )دوره میانی(. تهران: چاپ و نشر یاسین.
- قبول، احسان. )۱۳۹۷(. مجموعه آموزش نوین زبان فارسی، جلد 5 )دوره پیشرفته(. تهران: چاپ و نشر یاسین.

- مهدی‌نــژاد، علیرضــا؛ کامیابــی‌گل، عطیــه؛ ابراهیمــی، شــیما. )۱۴۰۰(. »بازنمایــی نمادهــای هویــت 
ملــی در کتاب‌هــای آمــوزش نویــن زبــان فارســی بــه غیــر فارســی‌زبانان مرکــز دانشــگاه فردوســی مشــهد«. 

اولیــن کنفرانــس علــوم تربیتــی، روان‌شناســی و علــوم انســانی.
- مهــرآوران، محمــود؛ ناطــق، محمــد. )۱۳۹۴(. »نقــد کتــاب آمــوزش نویــن زبــان فارســی«. 

دوفصلنامــه تخصصــی آمــوزش زبــان فارســی. دوره اول. شــماره 1. صــص: ‌۱۴۱ـ۱۶۰.
ــوزش  ــه آم ــتور در دو مجموع ــوای دس ــی محت ــل و ارزیاب ــواد. )۱۴۰۰(. »تحلی ــادی‌زاده، محمدج - ه
ــنامه  ــی«. پژوهش ــتور آموزش ــرد دس ــاس رویک ــی براس ــه فارس ــی ب ــه فارس ــی و مجموع ــان  فارس ــن زب نوی
ــی. دوره ۲۱.  ــات فرهنگ ــانی و مطالع ــوم انس ــگاه عل ــانی، پژوهش ــوم انس ــای عل ــون و برنامه‌ه ــادی مت انتق

ــص: ۳۷۵ـ۴۰۱. ــماره ۱. ص ش
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