
مطالعات آموزش بین المللی زبان فارسی
دوره 11، شمارۀ 20، بهار و تابستان 1404، صفحات )58-41(

نشریه علمی/ مقالۀ پژوهشی

Persian Language International Teaching Studies
Vol. 11, Issue 20, 2025; pp (41-58)
           10.22034/maz.2026.23157.1188

Transformational Pattern of Acquisition of the Possessive 
Morpheme (ra): Error Analysis and Learning Trajectoryy 

Mohammad Zakii Saeidi 1
Instructor of Persian Language Teaching affiliated with Al‑Mustafa International University of Qom.

Abstract
Listening skill is one of the most important skills in the Persian language. Therefore, the purpose of 
this research is to benefit from the comparison of the indicators of communicative and, audio- lingual 
approaches with each other, and it focuses on what methods each approach has in preparing the listening 
skill lesson plan and strengthening it. The theoretical framework of this research was based on the concept 
of complexity. To compare these two approaches, two lesson plans made by the researcher, according 
to the indicators of communication and, audio- lingual approach, based on the principles of content 
preparation and editing, its design and validity were examined by experts in the field of teaching Persian 
to non-Persian speakers. Then, a questionnaire inspired by the concept of evaluation of educational 
materials by McDonough, Shaw, and Michael, which was the tool of the present research, was designed 
and localized as much as possible. The statistical sample of this research was 31 specialists in teaching 
Persian to non-Persian speakers who completed the questionnaire and collected the research data. Based 
on the analyzed data, it was concluded that there is no significant difference between the communicative 
approach and the audio- lingual approach, and along with the progress of the language ability of Persian 
students, to strengthen listening skills, the communicative approach will be more prominent, and the 
audio- lingual approach will be less prominent. Thus, the necessity and importance of both educational 
approaches in teaching listening skills were proved in this research. It was also found that the listening 
activity based on the concept of complexity is the primary indicator in the communication approach; that 
is, the value of communication is higher than grammatical lexical processes and parts of speech. In the 
end, by comparing these two educational approaches, it was found that although in some cases, the audio- 
lingual approach has a significant effect on the listening skill, other indicators make the communication 
approach important.

Keywords: listening skill, audio- lingual approach, communication approach, the concept of 
complexity
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الگوی تحولی اکتساب نشانه مفعولی »را«: تحلیل خطا و مسیر یادگیری 
محمدزکی سعیدی1

مدرس آموزش زبان فارسی وابسته به جامعة المصطفی.

چکیده
از  یکی  عنوان  به  »را«  مفعولی  نشانه  اکتساب  فرایند  واکاوی  هدف  با  حاضر  پژوهش 
انجام شده  به غیرفارسی‌زبانان  چالش‌برانگیزترین مقولات دستوری در آموزش زبان فارسی 
مختلف  سطوح  در  زبان‌آموزان  که  است  پرسش  این  به  پاسخ  پی  در  مطالعه  این  است. 
بسندگی، چه الگویی از یادگیری را به کار می‌برند و شایع‌ترین نوع خطاهای آنها در تشخیص 
موقعیت‌های اجباری کاربرد »را« چیست؟ این پژوهش از نوع توصیفی ـ تحلیلی و مبتنی بر 
پیکره است. داده‌های پژوهش شامل ۱۲۷ جمله تولیدشده از سوی زبان‌آموزان غیرفارسی‌زبان 
در سه سطح مقدماتی، میانه اول و میانه دوم است که به روش تصادفی گردآوری شد. برای 
استفاده شد.  براون  فرمول محاسبه دقت  و  »تحلیل خطا«  از روش  داده‌ها  تحلیل  و  تجزیه 
خطاها در سه دسته »حذف«، »اضافه‌گویی« و »نابجایی« کدگذاری و با استفاده از نرم‌افزار 
آماری تحلیل شدند. یافته‌ها نشان داد میانگین دقت زبان‌آموزان از الگوی یادگیری  Uشکل 
پیروی می‌کند؛ بدین‌صورت که دقت در سطح مقدماتی ۳۱.۸ درصد بوده، در سطح میانه 
اول با افتی معنادار به ۲۳.۱ درصد رسیده و در سطح میانه دوم به ۴۳.۵ درصد افزایش یافته 
با اختصاص ۸۲ درصد از  است؛ همچنین تحلیل خطاها مشخص کرد که »حذف نشانه« 
کل خطاها به خود، پایدارترین چالش یادگیری در تمام سطوح است. افت عملکرد در سطح 
متوسط نشان‌دهنده پیچیدگی فرایند بازسازی شناختی زبان‌آموزان در مواجهه با ساختارهای 
تمرکز  و  زبان  آموزش دستور  بازنگری در روش‌های  لزوم  پژوهش  این  نتایج  پیچیده است. 

بیشتر مدرسان بر آموزش مقابله‌ای برای کاهش خطای »حذف« را برجسته می‌سازد.

واژه‌های کلیدی: آموزش زبان فارسی، نشانه مفعولی را، تحلیل خطا، اکتساب دستور، یادگیری U شکل، 
زبان‌شناسی پیکره‌ای
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مقدمه
ــردی  ــی منحصر‌به‌ف ــام حالت‌نمای ــی دارای نظ ــای هندواروپای ــی از زبان‌ه ــوان یک ــه عن ــی ب ــان فارس زب
ــی  ــاف زبان‌های ــد. برخ ــا می‌کن ــده ایف ــا پیچی ــدی، ام ــی کلی ــی »را« نقش ــانه مفعول ــه در آن نش ــت ک اس
ــان  ــد ترکــی(، در زب ــرد )مانن ــا همــواره نشــانه می‌گی ــد انگلیســی( ی ــت دارد )مانن ــگاه ثاب کــه مفعــول جای
ــبب  ــی س ــن ویژگ ــت. ای ــی1« اس ــی افتراق ــناختی »مفعول‌نمای ــده زبان‌ش ــع پدی ــرد »را« تاب ــی کارب فارس
ــری  ــل یادگی ــوارترین مراح ــی از دش ــه یک ــی‌زبان ب ــی‌آموزان غیرفارس ــرای فارس ــاب آن ب ــود اکتس می‌ش
ــد ســامفا( نشــان می‌دهــد کــه  ــل شــود. مشــاهدات کلاســی و داده‌هــای آزمون‌هــای بســندگی )مانن تبدی
حتــی زبان‌آمــوزان ســطوح پیشــرفته نیــز در تشــخیص مــرز میــان »نکــره خــاص« و »معرفــه« دچــار ابهــام 

ــد. ــده2 می‌‌انجام ــای فسیل‌ش ــه خطاه ــه ب ــتند ک هس
بیشــتر پژوهش‌هــای انجام‌شــده در ایــن حــوزه )ماننــد ماهوتیــان، ۱۹۹۷ یــا دبیرمقــدم، ۱۳۶۹( ماهیــت 
نظــری داشــته و بــر توصیــف ویژگی‌هــای نحــوی »را« تمرکــز داشــته‌اند. خــأ پژوهشــی موجــود، کمبــود 
مطالعــات پیکره‌بنیــاد و طولــی اســت کــه دقیقــاً مشــخص کنــد زبان‌آمــوزان در گــذر از ســطح مقدماتــی 
ــه یــک  ــا ارائ ــه پیشــرفته، چــه مراحــل شــناختی را می‌پیماینــد. اهمیــت ایــن پژوهــش در آن اســت کــه ب ب
ــه  ــه ب ــس »را« را ن ــا تدری ــد ت ــواد آموزشــی کمــک می‌کن ــه مدرســان و طراحــان م ــی3« ب »الگــوی تحول

ــه طراحــی کننــد. ــوان یــک فراینــد مرحله‌به‌مرحل ــه عن ــوان یــک قاعــده خشــک، بلکــه ب عن
ــوزان  ــج زبان‌آم ــای رای ــل خطاه ــاب »را« و تحلی ــوی اکتس ــن الگ ــش تبیی ــن پژوه ــی ای ــدف اصل  ه

ــود: ــرح می‌ش ــی مط ــش اصل ــاس دو پرس ــن اس ــر ای ــت؛ ب اس
 الگــوی تحولــی دقــت دســتوری زبان‌آمــوزان در کاربــرد نشــانه »را« در ســطوح مختلــف بســندگی •

چگونــه اســت؟
ــول • ــری در ط ــه تغیی ــی( چ ــی، نابجای ــذف، اضافه‌گوی ــوزان )ح ــای زبان‌آم ــوع خطاه ــی و ن  فراوان

ــد؟ ــری می‌کن ــد یادگی فراین
مبانی نظری

مفعول‌نمایی افتراقی ومراتب جهانی
ــونگ  ــت. باس ــتوار اس ــی« اس ــی افتراق ــه »مفعول‌نمای ــه نظری ــش برپای ــن پژوه ــری ای ــوب نظ  چارچ
ــا  ــی، تنه ــای زبان ــی نظام‌ه ــه در برخ ــان داد ک ــان نش ــیصد زب ــش از س ــی بی ــا بررس ــتین‌بار ب )1985( نخس
ــل  ــی تعام ــان فارس ــند. در زب ــی باش ــی خاص ــای معنای ــه دارای ویژگی‌ه ــد ک ــانه می‌گیرن ــی نش مفعول‌های
ــوده اســت. دبیرمقــدم )1369( اســتدلال  ــی و نشــانه »را« همــواره مــورد بحــث ب ــان ویژگی‌هــای معنای می
ــش دارد؛  ــول نق ــانه‌گذاری مفع ــز در نش ــداری«  نی ــل »جاندارپن ــی، عام ــر معرفگ ــزون ب ــه اف ــد ک می‌کن
ــت نشــانه »را«  ــه دریاف ــل بیشــتری ب ــی اگــر نکــره باشــند، تمای ــدار حت ــا کــه مفعول‌هــای جان ــن معن بدی
1. Differential Object Marking - DOM
2. Fossilized Errors
3. Developmental Pattern
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دارنــد؛ از ســوی دیگــر لازار )1992( بــا رویکــردی متفــاوت، کارکــرد اصلــی »را« را فراتــر از یــک نشــانه 
ــان  ــت« در گفتم ــی« و »موضوعی ــرای »معرفگ ــاخصی ب ــوان ش ــه عن ــد و آن را ب ــرف می‌دان ــی ص مفعول

ــد. ــی می‌کن معرف
در مــورد احتمــال افزایــش نشــانه‌گذاری مفعــول، کامــری )1989( اســتدلال می‌کنــد کــه نشــانه‌گذاری 
ــب  ــن سلســله‌مراتب در مرات ــد. ای ــش می‌یاب ــن سلســله‌مراتب افزای ــالای ای ــه ســمت ب ــا حرکــت ب ــول ب مفع
جانــداری از بی‌جــان بــه ســمت جانــدار و انســان ســیر می‌کنــد و از سلســله‌مراتب معرفگــی از اســم نکــره 
غیرخــاص بــه ســمت نکــره‌ خــاص، معرفــه و اســم خــاص جــاری می‌شــود؛ درحالی‌کــه در زبــان فارســی، 
نشــانه »را« دقیقــاً در تقاطــع ایــن دو مقیــاس عملکــرد بیشــتری دارد. درســت همین‌جاســت کــه احســاس 
ــرای زبان‌آمــوزان غیرفارســی‌زبان، درک ایــن نکتــه اســت کــه »را« یــک نشــانه  می‌شــود چالــش اصلــی ب

مکانیکــی نیســت، بلکــه تابعــی از ویژگی‌هــای معنایــی ـ کاربردشــناختی اســت.
تبیین کارکردگرایانه 

یکــی از قوی‌تریــن چارچوب‌هــای نظــری بــرای تبییــن چرایــی حــذف یــا کاربــرد »را«، مــدل 
نظریــه بهینگــی اســت کــه توســط جودیــت آیســن )2003( توســعه یافتــه اســت. آیســن معتقــد اســت کــه 

ــت: ــان اس ــن زب ــل بنیادی ــان دو اص ــش می ــل تن ــی حاص ــی افتراق مفعول‌نمای
۱. اصــل شــمایل‌گونگی: ایــن اصــل تمایــل دارد تــا عناصــر زبانــی را هرچــه صریح‌تــر و متمایزتــر بیــان 
کنــد تــا از ابهــام جلوگیــری شــود. براســاس ایــن اصــل، مفعول‌هایــی کــه شــباهت زیــادی بــه فاعــل دارنــد 
)ماننــد انســان‌ها و اســامی معرفــه کــه معمــولًا در جایــگاه فاعــل می‌نشــینند(، بایــد حتمــاً »نشــانه« بگیرنــد 

تــا بــا فاعــل اشــتباه نشــوند.
کیــد دارد. براســاس ایــن اصــل، زبــان  ۲. اصــل اقتصــاد: ایــن اصــل بــر کم‌کوشــی و کارایــی زبــان تأ
ــودن  ــول ب ــه‌ایِ مفع ــای نمون ــی ویژگی‌ه ــر مفعول ــد. اگ ــز کن ــد پرهی ــانه‌گذاری‌های زائ ــل دارد از نش تمای
را داشــته باشــد )مثــاً بی‌جــان و نکــره باشــد(، نیــازی بــه نشــانه نــدارد؛ زیــرا ذهــن شــنونده بــه صــورت 

ــد. ــخیص می‌ده ــول تش ــرض آن را مفع پیش‌ف
ــوزان در  ــد. زبان‌آم ــن می‌کن ــوزان تبیی ــذف« را در زبان‌آم ــای ح ــت »خط ــی عل ــه خوب ــدل ب ــن م ای
ــه  ــای جمل ــر معن ــی اگ ــد؛ یعن ــروی می‌کنن ــاد« پی ــل اقتص گاه از »اص ــودآ ــط، ناخ ــن و متوس ــطوح پایی س
روشــن باشــد )مثــاً: مــن ســیب خــوردم(، ذهــن آنهــا دلیلــی بــرای صــرف انــرژی شــناختی و افــزودن »را« 
ــد  ــه کن ــر اصــل اقتصــاد غلب ــع ابهــام( ب ــه رف ــاز ب ــی کــه اصــل »شــمایل‌گونگی« )نی ــد. تنهــا زمان نمی‌بین
ــود.  ــتفاده از »را« می‌ش ــه اس ــور ب ــوز مجب ــانی(، زبان‌آم ــای انس ــا مفعول‌ه ــده ی ــات پیچی ــاً در جم )مث
ــن  ــرد ای ــی از نب ــد بازتاب ــن پژوهــش، در واقــع می‌توان نوســان عملکــرد زبان‌آمــوزان در نمــودار U شــکل ای

دو اصــل باشــد.
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 تبیین نحوی 
چنان‌کــه گفتــه شــد از آنجــا کــه رویکردهــای ســنتی )ماننــد لازار و دبیرمقــدم( بــر نقــش »معرفگــی« 
ــد  ــنهاد می‌دهن ــی )2003( پیش ــژه کریم ــی، به‌وی ــتور زایش ــر در دس ــای جدیدت ــتند، پژوهش‌ه ــد داش کی تأ

کــه ویژگــی اصلــی تعیین‌کننــده بــرای »را«، نــه معرفگــی صــرف، بلکــه ویژگــی »تخصیــص« اســت.
ــا »را« همــراه  ــی کــه ب ــد کــه مفعول‌های ــه »کمینه‌گــرا« اســتدلال می‌کن کریمــی در چارچــوب برنام
می‌شــوند بایــد دارای ویژگــی خــاص باشــند. ایــن تمایــز و خــاص بــودن بســیار حیاتــی اســت؛ زیــرا توضیــح 
می‌دهــد چــرا گاهــی یــک اســم نکــره )بــا نشــانه »ی«( همچنــان »را« می‌گیــرد؛ مثــال: مــن کتابــی را کــه 

دیــروز اینجــا جــا گذاشــتم می‌خواهــم. )یــک کتــاب مشــخص در ذهــن گوینــده (.
بســیاری از خطاهــای مشاهده‌شــده در داده‌هــای ایــن پژوهــش، ناشــی از ناتوانــی زبان‌آمــوزان در تمایــز 
ــور  ــک/ی(، تص ــره )ی ــانه نک ــدن نش ــض دی ــه مح ــوزان ب ــولًا زبان‌آم ــت. معم ــاص« اس ــره خ ــان »نک می
ــی،  ــه کریم ــر نظری ــه بناب ــد؛ درحالی‌ک ــذف می‌کنن ــت و »را« را ح ــاص اس ــول غیرخ ــه مفع ــد ک می‌کنن

اگــر مفعــول در دایــره گفتمــان »تخصیــص« یافتــه باشــد، حضــور »را« الزامــی اســت.
محدودیت پردازش‌پذیری

درنهایــت بــرای تبییــن محدودیت‌هــای یادگیــری از نظریــه پردازش‌پذیــری پینمــن )1998( بهــره 
ــان اجــزای  ــادل اطلاعــات می ــد تب ــت نیازمن ــد نشــانه‌های حال ــه، تولی ــن نظری ــه می‌شــود. براســاس ای گرفت
ــانِ  ــردازش همزم ــه پ ــا ک ــد. از آنج ــه رخ می‌ده ــطح روال جمل ــه در س ــت ک ــول( اس ــل و مفع ــه )فع جمل
ویژگی‌هــای معنایــی )تخصیص/جانــداری( و اعمــال ویژگی‌هــای نحــوی )افــزودن را( بــار شــناختی 
ــد،  ــردازش خــودکار را نیافته‌ان ــوز ظرفیــت پ ــری کــه هن ــی یادگی ــی دارد، زبان‌آمــوزان در مراحــل میان بالای

ــد. ــذف می‌کنن ــانه را ح ــده و نش ــات ش ــزش اطلاع ــار ری ــب دچ اغل
نظریه یادگیری U شکل 

ــره  ــن )1985( به ــکل« کلرم ــری U ش ــدل »یادگی ــش از م ــن پژوه ــری، ای ــد یادگی ــل فراین در تحلی
ــا  ــد(، ســپس ب ــل تقلی ــه دلی ــد )ب ــی دارن ــن مــدل، زبان‌آمــوزان نخســت عملکــرد خوب ــرد. براســاس ای می‌ب
پیچیده‌تــر شــدن دانــش زبانــی دچــار افــت عملکــرد می‌شــوند )تــاش بــرای تحلیــل قواعــد( و ســرانجام 
دوبــاره بــه عملکــرد درســت بازمی‌گردنــد. ایــن مــدل ابــزار قدرتمنــدی بــرای تفســیر داده‌هــای آمــاری ایــن 

ــد. ــم می‌کن ــط( فراه ــطح متوس ــت در س ــژه اف ــش )به‌وی پژوه
تحلیل خطا

رویکــرد روش‌شــناختی ایــن پژوهــش در تحلیــل خطــا مبتنــی بــر مــدل کــوردر )1967( اســت کــه خطــا 
را نــه بــه عنــوان نشــانه شکســت، بلکــه بــه عنــوان پنجــره‌ای بــه ســوی سیســتم ذهنــی زبان‌آمــوز می‌دانــد. 
ــان مــادری( و »درون‌زبانــی«  ــه دو دســته »بین‌زبانــی« )ناشــی از تداخــل زب در ایــن چارچــوب، خطاهــا ب

)ناشــی از تعمیــم قواعــد زبــان مقصــد( تقســیم می‌شــوند.
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پیشینه
پـس از مطالعـات بنیادیـن دبیرمقـدم )۱۳۶۹( کـه چارچـوب نظـری »را« را تبییـن کـرد، پژوهشـگران 
فراوانـی کوشـیدند تـا جنبه‌هـای اکتسـابی و آموزشـی آن را بررسـی کننـد کـه در ذیـل بـه مهم‌تریـن آنهـا 

می‌پردازیـم:
آقایــی، میردهقــان و صحرایــی )1400( در پژوهشــی بــا عنــوان »تأثیــر نــوع تکلیــف بــر کاربــرد نشــانه 
مفعولــی را«، نشــان دادنــد کــه نــوع تکلیــف )نوشــتاری یــا گفتــاری( تأثیــر معنــاداری بــر صحــت کاربــرد 
»را« نــدارد، امــا ســطح بســندگی عامــل تعیین‌کننــده اســت. ایــن یافتــه تأییــدی بــر رویکــرد پردازش‌پذیــری 
ــد  ــد »را« کــه نیازمن ــی مانن ــردازشِ ســاخت‌های نحــوی‌ـ معنای ــا نشــان داد پ پینمــن اســت. یافته‌هــای آنه
تبــادل اطلاعــات میــان اجــزای جملــه می‌باشــد؛ در مراحــل اولیــه یادگیــری دشــوار اســت و نــوع تکلیــف 
)انشــائی یــا مکالمــه‌ای( تأثیــر چندانــی بــر دقــت آن نــدارد، بلکــه ایــن آمادگــی تکوینــی زبان‌آمــوز اســت 

کــه امــکان ظهــور درســت ایــن نشــانه را فراهــم می‌کنــد.
ــول«  ــازی مفع ــی و نمایه‌س ــوان »معرفگ ــا عن ــاد ب ــه‌ای پیکره‌بنی ــکاران )۱۳۹2( در مطالع ــی و هم رضای
ــد و  ــازی می‌کن ــاب »را« ب ــا غی ــی را در حضــور ی ــد کــه سلســله‌مراتب معرفگــی نقــش اصل ــات کردن اثب

ــد. ــانه می‌گیرن ــالا نش ــخیص‌پذیری« ب ــورت »تش ــا در ص ــره تنه ــای نک مفعول‌ه
نقــد پیشــینه و معرفــی شــکاف پژوهشــی: بــا وجــود تعــدد پژوهش‌هــا، اکثــر مطالعــات بــر توصیــف 
ــق  ــا اســتفاده از فرمول‌هــای دقی ــی و ب ــه صــورت کمّ ــر پژوهشــی ب »چیســتی را« تمرکــز داشــته‌اند و کمت
ــا  ــه اســت. پژوهــش حاضــر ب ــا« پرداخت ــی خطاه ــه بررســی »ســیر تحول ــراون( ب ــول ب ــد فرم ــاری )مانن آم
تمرکــز بــر جداســازی انــواع خطــا )حــذف در برابــر اضافه‌گویــی( و بررســی الگــوی U شــکل در پیکــره‌ای 

واقعــی، قصــد دارد ایــن خــأ را پــر کنــد.
روش پژوهش

طـرح پژوهـش: ایـن پژوهـش از نظـر هـدف »کاربـردی« و از نظـر ماهیـت و روش اجـرا »توصیفـی ـ 
تحلیلـی« می‌باشـد کـه بـه صورت مقطعـی انجام شـده اسـت. رویکرد غالـب در ایـن مطالعـه »پیکره‌بنیاد« 

می‌باشـد کـه در آن از تکنیـک »تحلیـل خطـا« بـرای واکاوی داده‌هـای زبانی اسـتفاده شـده اسـت.
جامعــه آمــاری و پیکــره پژوهــش: جامعــه آمــاری ایــن پژوهــش شــامل فارســی‌آموزان غیرفارســی‌زبان 
مرکــز آمــوزش زبــان فارســی از مراکــز تابعــه جامعــۀ المصطفــی العالمیــۀ اســت. بــرای گــردآوری داده‌هــا از 
ــده  ــه دربردارن ــی پژوهــش متشــکل از ۱۲۷ جمل ــری در دســترس اســتفاده شــد. پیکــره نهای روش نمونه‌گی
ــتخراج  ــوزان اس ــتاری زبان‌آم ــف نوش ــی و تکالی ــای پایان ــه از آزمون‌ه ــد ک ــی می‌باش ــای مفعول موقعیت‌ه
شــده اســت. بخشــی از جمــات موردبررســی بــرای نمونــه در پایــان ایــن نوشــتار )پیوســت( ارائــه خواهــد 
شــد. توزیــع داده‌هــا براســاس ســطح بســندگی )تعیین‌شــده بنابــر آزمــون تعییــن ســطح اســتاندارد مرکــز( در 

جــدول1 ارائــه شــده اســت:
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جدول1: توزیع داده براساس سطح
درصد از کل دادهتعداد جملهسطح

26%33مقدماتی

24.20%31میانه اول

49.60%63میانه دوم

ــد.  ــردآوری ش ــا گ ــوزان داده‌ه ــتاری زبان‌آم ــف نوش ــا و تکالی ــا: از آزمون‌ه ــردآوری داده‌ه ــزار گ اب
ــی  ــت توصیف ــه ماهی ــده‌‌اند ک ــاب ش ــی انتخ ــق از موضوعات ــن تحقی ــی در ای ــرای بررس ــی ب ــوارد انتخاب م
ــرای  ــای لازم ب ــا بافت‌ه ــفر( ت ــره س ــا خاط ــل ی ــک روز تعطی ــف ی ــد: توصی ــند )مانن ــته باش ــی داش و روای

ــود. ــم ش ــی فراه ــورت طبیع ــه ص ــره ب ــه و نک ــای معرف ــتفاده از مفعول‌ه اس
شــیوه اجــرا و تحلیــل داده‌هــا: پــس از گــردآوری متــون، فراینــد کدگــذاری داده‌هــا در ســه مرحلــه 

انجــام شــد:
ــا • ــه در آنه ــد ک ــتخراج ش ــی اس ــام جملات ــه تم ــن مرحل ــاری: در ای ــای اجب ــایی موقعیت‌ه  شناس

ــت. ــود داش ــره( وج ــا نک ــه ی ــم از معرف ــول )اع مفع
ــل  ــوب تحلی ــاس چارچ ــانه »را« براس ــرد نش ــت کارب ــه، وضعی ــن مرحل ــا: در ای ــدی خطاه  طبقه‌بن

ــد: ــذاری ش ــر کدگ ــته زی ــار دس ــوردر در چه ــای ک خط
o  صحیح: کاربرد درست »را« در مفعول معرفه یا عدم کاربرد آن در مفعول نکره؛

o  حذف: عدم استفاده از »را« در جایی که مفعول معرفه است؛
o  اضافه‌گویی: استفاده از »را« برای مفعول‌های نکره یا کلی؛

o  نابجایی: قرارگیری »را« در جایگاه نادرست نحوی.
 محاسـبه آمـاری: بـرای تعییـن میـزان اکتسـاب در هـر سـطح از فرمـول اسـتاندارد »شـاخص اکتسـاب 
بـراون« )1973( اسـتفاده شـد. ایـن فرمـول درصـد دقـت را بـا تقسـیم تعـداد مـوارد صحیـح بـر مجمـوع 

موقعیت‌هـای اجبـاری )مـوارد صحیـح + حـذف + نابجایـی( محاسـبه می‌کنـد.

گفتنـی اسـت خطـای »اضافه‌گویی« بنابر اسـتاندارد مطالعات SLA، در مخرج کسـر فرمول براون محاسـبه 
نمی‌شـود، امـا بـه عنـوان شـاخصی بـرای تحلیـل کیفـی )تحلیـل راهبردهـای یادگیـری( در نظـر گرفته شـده 

است.
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یافته‌ها
ــا اتخــاذ  ــه شــده، و ســپس ب ــل پیکــره ارائ ــی حاصــل از تحلی ــن بخــش، نخســت یافته‌هــای کمّ در ای
ــو  ــا در پرت ــناختی خطاه ــت ش ــره، ماهی ــده از پیک ــای استخراج‌ش ــر مثال‌ه ــی ب ــی و مبتن ــردی کیف رویک

نظریه‌هــای مفعول‌نمایــی افتراقــی و پردازش‌پذیــری تبییــن می‌شــود.

جدول2: وضعیت کاربرد نشانه مفعول‌نما
نکره مشخصنکره غیرمشخصمعرفهوضعیت کاربرد

503812کاربرد درست

9505حذف

05050افزودن

40500کاربرد نامناسب

تحلیل الگوی تحولی: واکاوی منحنی U شکل 
پاســخ بــه پرســش نخســت پژوهــش مبنــی بــر چگونگــی الگــوی اکتســاب نشــانه »را« در نمــودار1 و 2 
قابــل مشــاهده اســت. داده‌هــا نشــان می‌دهنــد کــه مســیر یادگیــری زبان‌آمــوزان خطــی و صعــودی نیســت. 
میانگیــن دقــت در ســطح مقدماتــی ۳۱.۸ درصــد ثبــت شــده اســت، امــا ایــن شــاخص در ســطح میانــه اول 
بــا افتــی محســوس بــه ۲۳.۱ درصــد کاهــش می‌یابــد و درنهایــت در ســطح میانــه دوم بــا رشــدی چشــمگیر 

بــه ۴۳.۵ درصــد می‌رســد .
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ــرای  ــان دوم اســت )کلرمــن، 1985(. ب ــری زب ــده مــدل کلاســیک U شــکل در یادگی ــه تأییدکنن ــن یافت ای
تبییــن چرایــیِ ایــن افــت در ســطح میانــی بایــد بــه مفهــوم بازشــناختی مک‌لافلیــن )1990( مراجعــه کــرد.
در سـطح مقدماتـی زبان‌آمـوزان اغلـب از »قطعـات پیش‌سـاخته« اسـتفاده می‌کننـد؛ جملاتـی ماننـد 
»کتـاب را بـاز کنیـد« یـا »درس را خوانـدم« به صـورت کلیشـه‌ای حفظ شـده‌اند. بنابراین حضـور »را« در 

ایـن سـطح نشـانۀ دانـش دسـتوری نیسـت، بلکـه نشـانۀ حافظه خوب اسـت.
در سـطح میانـی، یعنـی نقطـه افـت، زبان‌آمـوز تلاش می‌کنـد قواعد زبـان را »تحلیـل« کنـد. او متوجه 
گاهـی جدیـد  می‌شـود کـه بسـیاری از جملات فارسـی )مفعول‌هـای نکـره و بی‌جـان( »را« ندارنـد. ایـن آ
سـبب می‌شـود او در تعمیـم قاعـده دچـار تردیـد شـده، و اصطلاحـاً سیسـتم زبانـی او دچـار »آشـفتگی 
موقـت« گـردد. هرچنـد ایـن آشـفتگی بـه تولید خطـا می‌‌انجامـد، اما نشـانه‌ای مثبت از پیشـرفت شـناختی و 

گـذار از »حفـظ کـردن« بـه »تحلیـل کردن« اسـت.
 تحلیل کیفی غالب بودن خطای حذف

تحلیـل توزیـع خطاهـا )جـدول1 و نمودار3( نشـان می‌دهـد که حذف نشـانه با ۸۲ درصـد خطای غالب 
اسـت. تحلیـل کیفـی نمونه‌های پیکره، سـه دلیل عمده روان‌شـناختی ـ زبانی را آشـکار می‌سـازد:

راهبــرد ساده‌ســازی: براســاس نظــر الیــس)2008(، زبان‌آمــوزان در مراحــل اولیــه تمایــل دارنــد 
ــود. ــن آزاد ش ــی ذه ــار پردازش ــا ب ــد ت ــذف کنن ــد ح ــی دارن ــی کم ــار معنای ــه ب ــتوری را ک ــر دس عناص

نمونه ۱ )سطح مقدماتی(: »من برادر دیدم در خیابان« )حذف را(.
بـا توجـه بـه آنکـه معنـای جملـه »مـن بـرادر دیـدم« بـدون »را« هـم قابـل فهـم اسـت )فاعـل و مفعـول 

گاه اصـل »اقتصـاد« را بـر اصـل »دسـتور« ترجیـح می‌دهـد. مشـخص‌اند(، زبان‌آمـوز ناخـودآ



الگوی تحولی اکتساب نشانه مفعولی »را«... ، محمدزکی سعیدی50

ــوع خطــا کــه حتــی در ســطح پیشــرفته  ــن ن چالــش »نکره‌هــای خــاص« و تداخــل نشــانه‌ها: پیچیده‌تری
نیــز مشــاهده شــد، مربــوط بــه تلاقــی نشــانه نکــره »ی/یــک« و نشــانه معرفــه »را« اســت.

نمونه ۲ )سطح متوسط(: »من خانه‌ای می‌خواهم که پنجره بزرگ داشته باشد« )حذف را(.
ــره  ــه پنج ــی )ک ــد توصیف ــطه بن ــه واس ــا ب ــت، ام ــره اس ــراً نک ــه‌ای( ظاه ــول )خان ــه مفع ــن جمل  در ای
ــاص  ــی خ ــص( ویژگ ــه )تخصی ــاس نظری ــت. براس ــده اس ــاص« ش ــده »خ ــن گوین ــزرگ...( در ذه ب
الزام‌کننــده حضــور »را« اســت، امــا زبان‌آمــوز دچــار یــک »تضــاد صــوری« می‌شــود: او تصــور 
می‌کنــد کــه »ی« علامــت نکــره اســت و »را« علامــت معرفــه و چــون ایــن‌دو بــا هــم جمــع نمی‌شــوند، 
»را« را حــذف می‌کنــد. ایــن خطــا نشــان می‌دهــد کــه زبان‌آمــوز هنــوز مفهــوم انتزاعــی »تخصیــص« را 

ــه دارد. ــری تکی ــانه‌های ظاه ــه نش ــاً ب ــت و صرف ــرده اس درک نک
ــمی   ــروه اس ــه گ ــه هرچ ــان داد ک ــا نش ــل داده‌ه ــه: تحلی ــر فاصل ــری و اث ــت پردازش‌پذی محدودی

طولانی‌تــر باشــد، احتمــال حــذف »را« بیشــتر می‌شــود.
نمونه ۳ )سطح پیشرفته(: »ما آن فیلمِ بسیار زیبایِ ایرانی تماشا کردیم« )حذف را(.

ــاس  ــت. براس ــاده اس ــه افت ــه فاصل ــه کلم ــگاه »را« س ــم( و جای ــم )فیل ــته اس ــن هس ــه بی ــن جمل در ای
نظریــه پردازش‌پذیــری پینمــن )1998(، پــردازش توافق‌هــای دســتوری در ســطح گــروه نیازمنــد نگهــداری 
اطلاعــات در حافظــه فعــال اســت. طولانــی شــدن گــروه اســمی موجــب زوال حافظــه می‌شــود و زبان‌آمــوز 

پیــش از رســیدن بــه انتهــای گــروه، الــزام اســتفاده از »را« را فرامــوش می‌کنــد.
تحلیل کیفی خطای اضافه‌گویی

ــکات مهمــی را  ــل آن ن ــا تحلی ــی درصــد کمــی داشــت )حــدود ۱۰%(، ام اگرچــه خطــای اضافه‌گوی
ــد. ــن می‌کن روش



51مطالعات آموزش بین المللی زبان فارسی؛ دوره 11، شمارۀ 20، بهار و تابستان 1404

ــد؛ ایــن امــر نشــان می‌دهــد  عامــل فرضیه‌ســازی: وقــوع ایــن خطــا در ســطح متوســط افزایــش می‌یاب
ــدی ســاخته اســت: »شــاید همــه مفعول‌هــا  ــه جدی کــه زبان‌آمــوز در حــال فرضیه‌ســازی اســت. او فرضی
بایــد را بگیرنــد؟« اگرچــه ایــن فرضیــه نادرســت اســت، امــا نشــان‌دهنده پویایــی سیســتم ذهنــی زبان‌آمــوز 

و تــاش او بــرای یافتــن نظــم در بی‌نظمــی ظاهــری زبــان فارســی می‌باشــد )گــس و ســلینکر، ۲۰۰۸(.
نمونه ۴: »من یک سیب را خوردم« )در بافتی که هیچ سیب خاصی مد نظر نیست(.

نقــش عامــل جانــداری: تطبیــق داده‌هــا بــا سلســله‌مراتب جانــداری )کامــری، ۱۹۸۹( الگــوی جالبــی 
را نشــان می‌دهــد. میــزان حــذف »را« در مفعول‌هــای بی‌جــان )کتــاب و میــز( بــه طــور معنــاداری 
ــه طــور  ــه تأییــد می‌کنــد کــه زبان‌آمــوزان ب ــود. ایــن یافت بیشــتر از مفعول‌هــای جانــدار )پــدر و دوســت( ب
ــول  ــی مفع ــد«. وقت ــان باش ــد بی‌ج ــول بای ــد: »مفع ــروی می‌کنن ــی پی ــل جهان ــک اص گاه از ی ــودآ ناخ
ــام( و  ــر ابه ــد )خط ــر می‌کن ــاس خط ــوز احس ــن زبان‌آم ــی دارد(، ذه ــی فاعل ــه ویژگ ــت )ک ــدار اس جان
احتمــال اســتفاده از »را« بــالا مــی‌رود، امــا هــرگاه مفعــول بی‌جــان اســت، ذهــن احســاس امنیــت خواهــد 

ــد. ــذف می‌کن ــانه را ح ــرد و نش ک
دلالت‌های آموزشی: از نظریه تا کلاس درس

یافته‌هــای ایــن پژوهــش مبنــی بــر دشــواری اکتســاب »را« و پایــداری خطــای حــذف حتــی در ســطوح 
پیشــرفته، پیام‌هــای روشــنی بــرای مدرســان زبــان فارســی و طراحــان مــواد آموزشــی دارد. صــرفِ تکیــه بــر 
ــد، پاســخگوی نیازهــای شــناختی زبان‌آمــوزان  ــه می‌دانن آموزش‌هــای ســنتی کــه »را« را تنهــا نشــانه معرف
نیســت. در ایــن بخــش براســاس اصــول روان‌شناســی یادگیــری و یافته‌هــای پژوهــش حاضــر، راهکارهــای 

عملــی بــرای غلبــه بــر ایــن چالــش ارائــه می‌شــود. 
 عبور از آموزش معنا‌محور به آموزش پردازشی

بســیاری از کتاب‌هــای آموزشــی فارســی، »را« را صرفــاً نشــانه »مفعــول مشــخص« معرفــی می‌کننــد، 
ــوم  ــی در درک مفه ــطوح میان ــوزان در س ــد، زبان‌آم ــاهده ش ــا مش ــل یافته‌ه ــه در تحلی ــور ک ــا همان‌ط ام
ــد کــه  ــم بگیرن ــه، تصمی ــد جمل ــا تولی ــان ب ــد همزم انتزاعــی »تخصیــص« دچــار ابهــام هســتند و نمی‌توانن
آیــا مفعــول در ذهــن شــنونده »خــاص« اســت یــا خیــر. در اینجــا اســتفاده از رویکــرد »آمــوزش پردازشــی« 
ــی  ــای معرفگ ــر معن ــدام ب ــم م ــه معل ــای اینک ــه ج ــرد ب ــن رویک ــود. در ای ــنهاد می‌ش ــن )2004( پیش ون‌پت
ــوری  ــانه‌های ص ــه »نش ــه دادن ب ــه توج ــوز را ب ــه زبان‌آم ــد ک ــی کن ــی طراح ــد تمرینات ــد، بای ــد کن کی تأ

ــازد. ــد« وادار س هم‌آین
راهـکار عملـی: مدرسـان می‌تواننـد تمرین‌هـای سـاختارمندی را طراحـی کننـد کـه در آن زبان‌آمـوز 
بایـد بـه محـض دیـدن نشـانه‌هایی ماننـد صفت‌های اشـاره )ایـن/آن(، اسـم‌های خاص یـا بندهـای موصولی 
)کـه...(، بـدون مکـث و تفکـر عمیـق معنایـی، نشـانه »را« را بـه کار ببرد. این نـوع تمرین موجب می‌شـود 
پـردازش »را« از حالـت »کنترل‌شـده« کـه کنـد و پرخطاسـت به سـمت »پـردازش خـودکار« حرکت کند.
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تکنیک »برجسته‌سازی متنی« برای مقابله با خطای حذف
۸۲ درصــد، شــایع‌ترین خطــای  فراوانــی  بــا  اصلــی کــه خطــای »حــذف«  از دلایــل  یکــی 
ــن نشــانه در انتقــال معناســت. در بســیاری از مــوارد،  ــودن« ای ــود؛ ماهیــت »کم‌اهمیــت ب زبان‌آمــوزان ب
ــاً: مــن کتــاب  ــه را می‌فهمــد )مث ــای جمل ــان معن اگــر زبان‌آمــوز »را« را حــذف کنــد، شــنونده همچن
ــده  ــرده و نادی ــر ک ــانه را فیلت ــن نش ــوز، ای ــی زبان‌آم ــتم توجه ــود سیس ــبب می‌ش ــر س ــن ام ــدم(. ای خوان
ــوز  ــه زبان‌آم ــر اینک ــد مگ ــاق نمی‌افت ــری اتف ــه« اشــمیت )1990(، یادگی ــه توج ــرد. براســاس »فرضی بگی

ــد. ــی توجــه کن ــرم زبان ــه ف هوشــیارانه ب
راهــکار عملــی: پیشــنهاد می‌شــود در متــون خواندنــی از تکنیــک »افزایــش داده‌هــای ورودی« 
اســتفاده شــود؛ بدیــن صــورت کــه تمــام نشــانه‌های »را« در متــن بــا رنــگ قرمــز، فونــت بولــد یــا هایلایــت 
گاه زبان‌آمــوز را جلــب می‌کنــد و ســبب  مشــخص شــوند. ایــن دســتکاری بصــری ســاده، توجــه ناخــودآ
ــه عنــوان یــک عنصــر مهــم ثبــت کنــد، نــه یــک عنصــر زائــد کــه قابــل  می‌شــود مغــز او ایــن نشــانه را ب

حــذف اســت.
 بازخورد اصلاحی هوشمند: درمان خطای فسیل‌شده

یافته‌هــای پژوهــش نشــان داد کــه حتــی در ســطح پیشــرفته )میانــه دوم( نیــز خطــای حــذف وجــود دارد. 
ــای  ــرای خطاه ــت. ب ــری اس ــورد جدی‌ت ــد برخ ــود نیازمن ــده می‌ش ــدگی« نامی ــه »فسیل‌ش ــده ک ــن پدی ای
ــی  ــم کاف ــط معل ــه توس ــح جمل ــرار صحی ــد تک ــتقیم مانن ــاح غیرمس ــل »را«، اص ــده مث ــتوری پیچی دس
ــوس )2001(  ــوز متوجــه اصــاح نشــود. پژوهش‌هــای نصاجــی و فوت ــرا ممکــن اســت زبان‌آم نیســت، زی

ــن روش اســت. ــی« مؤثرتری ــدار، »بازخــورد فرازبان ــرای خطاهــای دســتوری پای ــد کــه ب نشــان می‌دهن
ــی  ــه خاص ــورش خان ــدم« )و منظ ــی دی ــه‌ بزرگ ــن خان ــد »م ــاگرد می‌گوی ــی ش ــی: وقت ــکار عمل راه
اســت(، معلــم نبایــد بلافاصلــه شــکل صحیــح را بگویــد، بلکــه بایــد بــا یــک پرســش هدایت‌گــر بپرســد: 
ــه را  ــدام خان ــد ک ــنونده می‌دان ــا ش ــا »آی ــه‌ای؟« ی ــر خان ــا ه ــت ی ــاص اس ــه خ ــک خان ــورت ی ــا منظ »آی
ــود و  ــود ش ــه خ ــاره« جمل ــل دوب ــه »تحلی ــجو وادار ب ــود دانش ــب می‌ش ــش موج ــن پرس ــی؟«. ای می‌گوی

ــد. ــم کن ــا« را در ذهــن خــود ترمی ــاط قطــع شــده بیــن »نحــو« و »معن ارتب
 آموزش مقابله‌ای 

ــان  ــادری و زب ــان م ــان زب ــاختاری می ــای س ــازی تفاوت‌ه ــه‌ای و برجسته‌س ــوزش مقابل ــر آم ــز ب تمرک
ــدگی در  ــور از فسیل‌ش ــری و عب ــدّ یادگی ــتن س ــرای شکس ــد ب ــزاری کارآم ــوان اب ــه عن ــد ب ــد می‌توان مقص

ــه کار رود. ــط ب ــطوح متوس س
بــا توجــه بــه اینکــه بیشــتر زبان‌آمــوزان )بســته بــه زبــان مادری‌شــان( چنیــن نشــانه‌ای را بــا ایــن کارکــرد 
خــاص در زبــان خــود ندارنــد )مثــاً در انگلیســی جایــگاه مفعــول ثابــت اســت و نشــانه نــدارد(، مــدرس 

بایــد صراحتــاً تفــاوت ســاختاری فارســی بــا زبــان مــادری آنهــا را برجســته کنــد.
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ــان دادن  ــه کلاس و نش ــی روی تخت ــا فارس ــی ب ــا عرب ــی ی ــات انگلیس ــه جم ــی: مقایس ــکار عمل راه
گاهــی  ــد آ ــی شــود، می‌توان ــا حــرکات اعراب ــگاه کلمــات ی ــن جای ــد جایگزی ــه »را« می‌توان اینکــه چگون

ــد. ــری کن ــال منفــی جلوگی ــش دهــد و از انتق ــران را افزای ــی فراگی زبان

نتیجه‌گیری 
ــی »را« در  ــده و چندبعــدی اکتســاب نشــانه مفعول ــت پیچی ــا هــدف واکاوی ماهی پژوهــش حاضــر ب
زبــان فارســی و ترســیم مســیر تحولــی آن در میــان زبان‌آمــوزان غیرفارســی‌زبان انجــام پذیرفــت. برخــاف 
رویکردهــای ســنتی کــه خطاهــای دســتوری را صرفــاً نشــانه‌ای از نقــص یادگیــری می‌داننــد، ایــن مطالعــه 
بــا اتخــاذ رویکــردی شــناختی و مبتنــی بــر پیکــره کوشــید تــا خطاهــا را بــه عنــوان دریچــه‌ای بــرای درک 

ــد. ــن کن ــوزان تبیی ــی زبان‌آم ــای پردازش ــی و راهبرد‌ه ــای ذهن فراینده
نتایــج حاصــل از تحلیــل کمّــی و کیفــی داده‌هــا، شــواهدی قــوی در تأییــد الگــوی رشــد غیرخطــی 
فراهــم آورد. مشــاهده منحنــی U شــکل در عملکــرد زبان‌آمــوزان )افــت معنــادار دقــت در ســطح میانــه اول 
و صعــود دوبــاره در ســطح میانــه دوم( نشــان می‌دهــد کــه اکتســاب ویژگی‌هــای نحــوی ـ معنایــی ماننــد 
مفعول‌نمایــی افتراقــی، فراینــدی خطــی و اتفاقــی نیســت. ایــن افــت عملکــرد کــه در نــگاه نخســت ممکــن 
اســت بــه عنــوان »پســرفت« تعبیــر شــود؛ در واقــع نشــانگر مرحلــه‌ای حیاتــی از بازســازی شــناختی اســت، 
ــی(  ــطح مقدمات ــه‌ای« )س ــی‌وار و کلیش ــری طوط ــذار از »یادگی ــال گ ــوز در ح ــن زبان‌آم ــه ذه ــا ک آنج
ــش خطــا در ســطح متوســط،  ــان دیگــر افزای ــه بی ــه ســوی »نظام‌مندســازی قواعــد انتزاعــی« اســت؛ ب ب

ــردازد. ــی خــود می‌پ ــات ذهن ــر شــدن فرضی ــرای پیچیده‌ت ــوز ب ــه‌ای شــناختی اســت کــه زبان‌آم هزین
ــر  ــدار 82% ب ــه مق ــانه ب ــذف نش ــای ح ــمگیر خط ــه چش ــا، غلب ــناختی خطاه ــل نوع‌ش ــر تحلی از نظ
خطاهــای »اضافه‌گویــی« و »نابجایــی«، یافتــه‌ای بنیادیــن بــه شــمار مــی‌رود. ایــن ناتوازنــی را می‌تــوان در 
چارچــوب نظریــه بهینگــی و تقابــل اصــل »اقتصــاد« در برابــر »شــمایل گونگــی« تبییــن کــرد. زبان‌آمــوزان، 
به‌ویــژه در مراحــل میانــی کــه ظرفیــت پــردازش ذهنی‌شــان محــدود اســت، تمایــل دارنــد از اصــل 
ــان  ــد. از آنجــا کــه در زب ــی ندارن ــار ارتباطــی حیات ــد کــه ب ــروی و عناصــری را حــذف کنن »اقتصــاد« پی
ــرد  ــاص(، راهب ــوارد خ ــر در م ــد )مگ ــدید نمی‌انجام ــی ش ــام معنای ــه ابه ــذف »را« ب ــولًا ح ــی، معم فارس
ــود. ــه می‌ش ــران نهادین ــی فراگی ــتور بین‌زبان ــه در دس ــن« و کم‌هزین ــرد ام ــک »راهب ــوان ی ــه عن ــذف ب ح

افــزون بــر ایــن، تحلیل‌هــای ریزنگــر نشــان داد کــه دشــواری اصلــی زبان‌آمــوزان نــه در درک مفهــوم 
معرفگــی، بلکــه در تشــخیص ویژگــی ظریف‌تــر »تخصیــص« اســت. بــروز خطــا در ترکیباتــی کــه مفعــول 
ــه  ــت ک ــای آن اس ــت، گوی ــده اس ــاص« ش ــی »خ ــای توصیف ــطه بنده ــه واس ــا ب ــره دارد، ام ــری نک ظاه
ــه »را«(  ــانه معرف ــره »ی« و نش ــانه نک ــاد )نش ــوری متض ــانه‌های ص ــانِ نش ــردازش همزم ــوزان در پ زبان‌آم

ــه ایجــاد تعامــل درســت میــان نحــو و معنــا نیســتند. ــار شــناختی اضافــه می‌شــوند و قــادر ب دچــار ب
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ــاس  ــت. براس ــری« اس ــه پردازش‌پذی ــر »نظری ــدی ب ــش تأیی ــن پژوه ــای ای ــری، یافته‌ه ــدگاه نظ از دی
ایــن نظریــه، ویژگی‌هــای نحــوی کــه نیازمنــد تبــادل اطلاعــات بیــن اجــزای جملــه هســتند )ماننــد تطابــق 
مفعــول و نشــانه(، نســبت بــه ویژگی‌هــای واژگانــی کــه چنیــن نیــازی ندارنــد، بــار پردازشــی ســنگین‌تری 

ــه می‌شــوند. ــری فراگرفت ــد و در مراحــل دیرت دارن
محدودیت‌ها و پیشنهادها

ــه و  ــه داده‌هــای نوشــتاری تکلیف‌گون   در اینجــا بایــد اذعــان داشــت کــه پژوهــش حاضــر محــدود ب
ــا توجــه بــه اینکــه زبان‌آمــوز می‌توانــد در نوشــتارهای آزاد و در زمان‌هــای  مطالعــه مقطعــی بــوده اســت. ب
بازتــر تفــاوت رفتــاری بیشــتری نشــان دهــد، پیشــنهاد می‌شــود پژوهش‌هــای آتــی بــه بررســی عملکردهــای 
ــد  ــل می‌توان ــن عوام ــه ای ــه ب ــد. توج ــوزان بپردازن ــاص زبان‌آم ــی خ ــی و زمان ــت موضوع ــدون محدودی ب
ــات  ــود در تحقیق ــنهاد می‌ش ــن پیش ــد؛ همچنی ــه ده ــری ارائ ــی یادگی ــانات منحن ــری از نوس ــر دقیق‌ت تصوی
ــا  ــرد ت ــرار گی ــه ق ــورد توج ــا م ــه پژوهش‌ه ــدأ در این‌گون ــی مب ــاختار زبان ــش س ــی و نق ــوع ملیت ــدی تن بع

ــردی بیشــتری برســیم. ــج کارب ــه نتای ــری انجــام داده، ب ــم بررســی دقیق‌ت بتوانی
ــان و معــارف اســامی  ــان نویســنده بــر خــود لازم می‌دانــد از عوامــل پژوهشــی مرکزآمــوزش زب در پای
المهــدی کــه در جمــع‌آوری اطلاعــات اولیــه ایــن پژوهــش کمــک و مســاعدت کردنــد، سپاســگزاری و 
ــه  ــده و هیچ‌گون ــام ش ــخصی انج ــه ش ــا هزین ــش ب ــن پژوه ــی ای ــع مال ــت مناب ــی اس ــد. گفتن ــی کن قدردان
حمایــت مالــی ســازمانی یــا دولتــی نداشــته اســت؛ همچنیــن تمــام مراحــل ایــن پژوهش شــامل ایده‌پــردازی، 
ــه  ــه وســیله نویســنده انجــام شــده اســت و هیچ‌گون ــن ب ــگارش مت گــردآوری داده‌هــا، تحلیــل آمــاری و ن

تضــاد منافــع در انجــام و انتشــار ایــن پژوهــش وجــود نــدارد.
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پیوست: بخشی از نمونه‌های مورد بررسی‌
ــط  ــد فق کی ــد، تأ ــن ش ــری تبیی ــی نظ ــه در مبان ــه ک ــا، همان‌گون ــن داده‌ه ــل ای ــت در تحلی ــی اس گفتن
ــرای  ــی ب ــه »تخصیــص« و دیگــر معیارهــای مطرح‌شــده در مبان ــوده، بلکــه نظری ــر نقش‌هــای نحــوی نب ب
ــه همیــن دلیــل تناقضاتــی ظاهــری در  ــه شــده‌ اســت؛ ب ارزیابــی نحــوه به‌کارگیــری مفعول‌نمــا در نظرگرفت
شــناخت معرفگــی مفعول‌هــا در جــدول قابــل رؤیــت اســت کــه براســاس مبانــی گفتــه شــده  قابــل توجیــه 
خواهــد بــود. بدیهــی اســت کشــف »تخصیــص« بــدون در نظرداشــت موقعیــت جملــه در بافــت کلــی متــن 
نیــز ممکــن نخواهــد بــود. پــس بــه ســادگی نمی‌تــوان بــا دیــدن جملــه‌ خــارج از بافــت رأی فــوری بــه نــوع 

معرفگــی آن داد.

وضعیت »را« نوع معرفگیمفعول مورد نظرجمله تولید شدهسطح

صحیحمعرفه لباس های قرمزاو لباس‌های قرمز را خیلی دوست دارد.مقدمه

صحیح معرفهخانهاو هر روز خانه را تمیز می‌کند.مقدمه

صحیح نکره غیرخاصمانتو و شلوارمادرم همیشه در مدرسه مانتو و شلوار می‌پوشد.مقدمه

صحیحنکره خاصلباس جدیدامروز برای عید لباس جدید نمی‌پوشم.مقدمه

حذفمعرفهخانواده اماین خانواده ام خیلی دوست دارم.مقدمه

اضافه‌گویینکره خاصلباس خوبمن در مغازه یک لباس خوب را انتخاب می‌کنم.مقدمه

حذفمعرفهبرفمن می‌خواهم برف ببینم.مقدمه

حذفمعرفهمیوه هامن میوه‌ها انتخاب می‌کنم.مقدمه

حذفمعرفه فصل زمستانما فصل زمستان دوست داریم.مقدمه

حذفمعرفهسوغاتی های ایرانمن بعضی از سوغاتی‌های ایران خریدم.مقدمه

حذفمعرفهغذای چینیمن هیچ وقت غذای چینی نمی‌خورم.مقدمه

حذفمعرفهوقت مناسبمن برای مطالعه وقت مناسب انتخاب می‌کنم.مقدمه

نابجامعرفه آنهاوقتی مهمان‌ها می‌روند آنها را هدیه می‌دهم.مقدمه

حذفمعرفهمادر بزرگمانمن و خانواده‌ام مادربزرگمان خیلی دوست داریم.مقدمه

حذفمعرفهیک خانمآقای بایوسکای یک خانم دوست داشت.میانه اول

حذفمعرفهاوبعضی دانشجوها به او مسخره می‌کنند.میانه اول

حذفمعرفهآنهاشیر از پشت آنها تعقیب کرد.میانه اول

حذفمعرفهکفشعلی گفت کفش من بپوش.میانه اول

حذفمعرفهپرنده ابابیل... و بعد از آن خدا پرنده ابابیل فرستاد.میانه اول

اضافه‌گویینکره خاصفیلم پاکستانیمن یک فیلم پاکستانی را دیدم.میانه اول

حذفاسم خاصلشکر مختارآل‌زبیر همه لشکر مختار کشت.میانه اول
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حذفمعرفهبلیت هواپیمااول بلیت هواپیما گرفتیم.میانه اول

صحیحمعرفهشماهواپیما تا چند ساعت شما را به مقصد می‌رساند.میانه اول

صحیحمعرفهسفراین سفر را هرگز فراموش نمی‌کنم.میانه اول

نابجامعرفهسفر هواییمن سفر هوایی بیشتر را دوست دارم.میانه اول

حذفمعرفهکشور لبنانکشور لبنان خیلی دوست دارم.میانه اول

حذفمعرفهسفر هواییمن اولین سفر هوایی از پاکستان به ایران کردم.میانه اول

حذفمعرفههواپیماساعت یازده شب هواپیما سوار شدند.میانه اول

صحیحنکره غیرخاصیک فیلممن چند روز یک فیلم دیدم.میانه اول

صحیحمعرفه سفر کربلامن گاهی سفر کربلا را فراموش نمی‌کنم.میانه اول

صحیحمعرفهکارت بانکیمسئول بانک کارت بانکی را صادر کرد.میانه اول

صحیحنکره غیرخاصیک کتابتصمیم گرفتم هر هفته حداقل یک کتاب بخوانم.میانه اول

حذفمعرفهمقدمه حوزهدو سال درس مقدمه حوزه خوانده‌ام.میانه اول

حذفمعرفهبلیت هواپیمابلیت هواپیما رزرو کردم.میانه اول

حذفمعرفهقرآن و حدیثشما باید درس قرآن و حدیث بخوانید.میانه اول

حذفمعرفهکارت پرواز او کارت پرواز صادر کرد.میانه اول

حذفمعرفهپولش پولش به طور قابل توجهی به مسجد می‌دهد.میانه دوم

حذفمعرفهرسومات کشور خودممن رسومات کشور خودم خیلی دوست دارم.میانه دوم

حذفمعرفهکارهاییهر انسان باید در دفتر بنویسد همه کارهایی که خیلی مهم هستند.میانه دوم

صحیحنکره غیرخاصغذای سالمهمیشه غذای سالم آماده می‌سازد.میانه دوم

صحیحاسم خاصایرانمن ایران را خیلی دوست دارم.میانه دوم

صحیحمعرفهزمان خوداگر زمان خود را به درستی...تقسیم کنیم، بهتر یاد می‌گیریم.میانه دوم

صحیحنکره غیرخاصتمرکز... تمرکز را افزایش می‌دهد.میانه دوم

اضافه‌گویینکره غیرخاصدرسباید به کتابخانه برویم و آنجا درس را بخوانیم.میانه دوم

حذفمعرفهواژه‌ای/معنای آناگر واژه‌ای ندانم معنای آن از استادان و دوستان می‌پرسم.میانه دوم

صحیحنکره غیرخاصهمه چیزهمه‌چیز را جابه‌جا می‌کند.میانه دوم

صحیحنکره غیرخاصمسیر تحصیلبرنامه‌ریزی مسیر تحصیل را شیرین‌تر و آسان‌تر می‌کند.میانه دوم

حذفمعرفه مقصداین مقصد خوب جستجو کنید.میانه دوم

صحیحمعرفههمه کارهامن  همه کارها را با برنامه انجام می‌دهم.میانه دوم

حذفمعرفهاین متهاین »مته« مردم سوریه  خیلی دوست دارند.میانه دوم

صحیحمعرفهفرهنگ و عادات عربیسوریه... البته فرهنگ و عادات عربی دارد.میانه دوم

حذفمعرفهاین نوشیدنیاین )نوشیدنی( از آرژانتین می‌آوریم.میانه دوم

اضافه‌گویی....................... سپس چای، قهوه یا مته را خوشمزه است.میانه دوم
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