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 چکیده 
آموزان هسيتند. روایی جهت ارزیابی یادگیری و توانمندی فارسيی ابزار مهمی ها آزمون   

  کرد.   توجه   آن باید به   آزمون در ارزشييیابی عواملی اسييت که     ترین آزمون یکی از مهم 
هيدا اصيييلی این پژوهش بررسيييی روایی محتوایی و زياهری آزمون درک خوانيدن  

ی این پژوهش بر این اصيل اسيتوار آموزان غیرایرانی اسيت. فرضيیه سيط  تکمیلی فارسيی 
 اسيييت کيه این آزمون از روایی زياهری نيامطلوب و روایی محتوایی مطلوبی برخوردار 

فارسييی به غیرفارسييی    مدر  آموزش زبان   10شييوندگان این پژوهش  اسييت. پرسييش 
فارسيييی دانشيييگاه آموزان دختر و پسييير مرکز آموزش زبان  نفر از فارسيييی   24زبانان و  

اسيييت. در این     20  - 30هيای گونياگون در بيازه سييينی بيا ملیيت  )ره ( المليل اميام خمینی بین 
های وابسيته به ملاک  ی آزمون ها از دو پرسيشينامه پژوهش برای بررسيی روایی آزمون 

های تکمیلی، طبق مدل سياموئلز و نظریه سيالیوا ویرسيما وجور  و نیز افزودن شياخص 
محتوایی و زاهری هر دو آزمون  روایی ی  اسييت. دو مشييخصييه هاگیس اسييتفاده شييده 

از    آزمون، دو    اند که این دهندل این موضيو» بوده   گیری شيدند. نتایج آماری نشيان اندازه 
 روایی محتوایی قابل قبولی برخوردارند اما روایی زاهری مطلوبی ندارند. 
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Abstract 
Tests are an important tool to evaluate the learning and ability of Persian 

learners. The validity of the test is one of the most important factors that 

should be considered in the evaluation of the test. The main purpose of 

this research is to investigate the content and face validity of the 

supplementary level reading comprehension test of non-Iranian Farsi 

learners. The hypothesis of this research is based on the principle that this 

test has unfavorable face validity and favorable content validity. The 

respondents of this research are 10 teachers of Persian language teaching 

to non-Persian speakers and 24 male and female Persian learners of the 

Persian Language Center of Imam Khomeini International University 

with different nationalities in the age range of 20-30. In this research, to 

check the validity of the tests, two questionnaires of the tests related to 

Wiersma and Jours criteria and also adding additional indicators, 

according to Samuels model and Saliva-Haggis theory, were used. The 

content and face validity characteristics of both tests were measured. 

Statistical results have shown that these two tests have acceptable content 

validity, but they do not have good face validity. 
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 له     أمقدمه و بيان مس  -1
آموزی اسيييت که روز به روز بر  ی زبان های مهم در زمینيه سيييازی یکی از حوزه آزمون 

  ایوسييیله شييود. آزمون های مرتبط با زبان افزوده می میزان اهمیت و اثربخشييی آن در گسييتره 
کار  به  آدمی از رفتار یا خصييایص  ای نمونه گیری  اندازه برای  که  اسييت  و اسييتاندارد شييده عینی  

آن  تأثیر و اجتماعی  درتحولات  آزمون و نقش  اعتبار، راز ماندگاری  که  اسييت   رود. روشيين می 
حائز اهمیت اسييت و اگر به صييورت هدفمند برای اصييلاح و بهبود بخشييی به فردی برزندگی 

 خواهد داشت.  و یادگیری  مثبتی برروند آموزش    تأثیر شود،  کارگرفته  آموزش به 
های اصيلی آموزش زبانی اسيت که یادگیری آن مسيتلزم مهارت خواندن یکی از مهارت 

های خواندن نیز مسيتلزم  های خواندن اسيت؛ تسيلط بر ریزمهارت تمرین و تسيلط بر ریزمهارت 

کارآمد اسيييت. خواندن موثرترین وسيييیله برای آگاهی و اسيييتفاده از راهکارها و راهبردهای  
خوانيدن را چنین    1تحکیم وگسيييترش دانش و از جمليه دانش زبيانی اسيييت. هریس و سيييایسی 

اسيييتفرانک  «.  اسيييت نوشيييته شيييده کلامی  خواندن، تفسيييیر معنادار نمادهای »   کنند: تعریف می 
دانيد. مهيارت در خوانيدن و درک مطليب، از می «  کياهش مجهولات » خوانيدن را    2اسيييمیيت 

آموزان اسيت. برای ارزشيیابی درک خواندن چند مورد وجود  نیازهای یادگیری زبان   ترین مهم 

انوا» پردازش   - 2سييينجش دایره لغيات و دسيييتور زبيان  - 1  :دارد کيه بيایيد در نظرگرفتيه شيييود 
 (. 186:  2004 )براون،  های خواندن گونه  - 3اطلاعات در مهارت خواندن  

هياسيييت کيه بيه عنوان یيک روش مهم برای  ( درک خوانيدن ميدت 2010)   3بيه بياور چياو   
شيييود و توانيایی خوانيدن، زميان اسيييتفياده از یيک زبيان  آموزان تلقی می سييينجش توانيایی زبيان 

های خواندن  کند که برخی از آزمون خارجی بدون شييک مفید اسييت. وی همچنین عنوان می 
های کارآمدی نیستند و طراحان آزمون باید به خوبی از این مسئله آگاه روایی ندارند و آزمون 

تواند به ما در ارزیابی کیفیت تدریس کمک کند؛ بنابراین روایی  باشند که آزمون خواندن می 
دهيد و راهنميای خوبی  قرار می   تيأثیر ارزیيابی تيدریس ميارا تحيت    یيک آزمون خوانيدن مسيييتقیميان

 شود. برای تدریس محسوب می 

یکی از انوا» روایی آزمون، روایی محتوایی اسيييت. در بررسيييی روایی محتوایی بيه این 

 
1 Harries & saipy  
2 Stefrenk smith  
3 chao 
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شييود که تا چه اندازه آزمون همان چیزی را که در پی سيينجشييش اسييت، موضييو» توجه می 

امری بسيیارضيروری و با اهمیت اسيت، چراکه    آزمون، سينجد؛ بنابراین بررسيی روایی محتوایی  می 

چنانچه آزمونی به اندازه مطلوب از این ویژگی برخوردار نباشييد، نتایج حاصييل از آن اسيياسييان  

اعتبار خواهد بود و اهداا مورد نظر ارزشيیابی را محقق نخواهد کرد. بررسيی روایی محتوایی  بی 

آموزان غیرایرانی اهمیت دوچندان دارد زیرا این مهارت یکی های درک خواندن فارسيی آزمون 

توان گفيت: کيه شيييود و می از دو کيانيال دریيافيت اطلاعيات )دیيدن و شييينیيدن( محسيييوب می 

های ایران را دارند بیشيتر به مهارت خواندن نسيبت دانشيگاه آموزانی که قصيد تحصيیل در  فارسيی 

به مهارتهای دیگر زبان فارسييی  متکی هسييتند؛ چرا که آنها باید منابع درسييی را مطالعه و مطالب 

اصيلی و مهم را شيناسيایی کنند و با داشيتن مهارت کافی در خواندن متون گوناگون، در درک 

یرند. بنابراین اگر آزمون درک خواندن  مراکز این متون توانمند باشيييند و مسيييائل زیادی یاد بگ 

ارزش شيدن این از ضيریب تمیز خوبی برخوردار نباشيد موجب بی  زبان فارسيی اسيتاندارد نباشيد و 

های تحصييیلی خود را  به خوبی  توانند دوره آموزان نمی فارسييی   و  گردد مهارت در یادگیری می 

در پژوهش حاضييير تلاش      شيييوند.  ری مواجه می طی کنند و با مشيييکلات زیادی در امر یادگی 

شييود تا روایی زاهری و محتوایی آزمون درک خواندن سييط  تکمیلی مرکز آموزش زبان می 

برای ارزیابی میزان پیشرفت و توانمندی  که ابزار مهمی   )ره( فارسی دانشگاه بین المللی امام خمینی 

 های پژوهش عبارتند از: آموزان است، بررسی شود. پرسش فارسی 

تکمیلی  سييط   آموزان غیرایرانی  فارسييی خواندن   درک های  آزمون   روایی زاهری  - 1  

 چگونه است؟   

تکمیلی    سيط  آموزان غیرایرانی  فارسيی خواندن درک های  روایی محتوایی آزمون  - 2  

 چگونه است؟ 

 است:  های زیر در نظر گرفته شده های فوق فرضیه متنازر با پرسش 

تکمیلی   سييط    غیرایرانی   آموزان خواندن  فارسييی درک   های روایی زاهری آزمون    - 1

 در سط  مطلوب است. 

تکمیلی    سيط  غیرایرانی    آموزان فارسيی خواندن درک   های روایی محتوایی آزمون    - 2

 . در سط  مطلوب نیست 
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 پيشينه پژوهش  -۲
برای ( به طراحی و روایی سينجی آزمون بسيندگی فارسيی پرداخته و  1389قنسيولی هزاره ) 

های بازنگری سه دانشجوی خارجی دوره ای، شامل تحلیل داده از فرآیندی دو مرحله این منظور  

اسييت.  ه گیری از نظریه بحو در سيينجش روایی بهره گرفت دکترای زبان و ادبیات فارسييی و بهره 

ثیرگذار آزمون در قلمرو سيیاسيی و فرهنگی کشيور، به تولید و روایی  أ به دلیل ابعاد مهم و ت وی  

های  سينجی آزمون ملی بسيندگی زبان فارسيی و اهمیت آزمون سيازی زبان و ارتباط آن با دوره 

های این تحقیق نشان داد که فارسی آموزان در بخش  یافته   است توجه کرده   آموزش زبان فارسی 

بهترین عملکرد را دارنيد و بخش دسيييتور دشيييوارترین بخش برای   خوانيدن و درک مفياهیم 

 درصد بود.   70که پایایی آزمون بسندگی طراحی شده  آنهاست درحالی 

( به پژوهشيييی با هدا ارزیابی پایایی و روایی آزمون زبان 1391صيييحرایی و ممقانی ) 

 این  ارزیيابی روایی  برای انيد.  پرداختيه   ( (MSRT  انگلیسيييی وزارت علوم و تحقیقيات و فنياوری 

آلفای   روش  از  نیز  درونی  پایایی  ارزیابی  برای  و  درونی  همسيانی  ای سيازه  روایی  از  آزمون 

 کلی سييط   در   MSRTداده که آزمون  پژوهش نشييان  نتایج این  اند. کرده اسييتفاده  کرونباخ 

 نیست.  برخوردار  لازم  روایی  از  سط  جزئی  در  اما  است  مناسبی  پایایی  و  روایی  دارای 

ی آزمون ی ی و پيایيا ی سييياخيت و بررسيييی روا ه  بي ( در پژوهش خود  1392جبياری و خيادمی ) 

سيلیس خوانی، توسيعه واژگان،   : خرده آزمون که شيامل   11ا  ب  تشيخیصيی خواندن و درک مطلب 

ها در متن، ارتباطات علی  ایده اصيلی متن، ارجاعات محتوایی، حقایق و ایده   ، آگاهی واج شيناختی 

اسييت،   و معلولی در متن، توالی وقایع، گرفتن نتایج بر اسييا  شييواهد، تفسييیر و هدا نویسيينده 

شييهر    های سييوم، چهارم و پنجم آموز از کلا  دانش  1200اند. جامعه آماری این پژوهش پرداخته 

  بیانگر آن   ی این پژوهش ها یافته اند. انتخاب شييده   ای خوشييه   گیری به روش نمونه شييیراز اسييت که   

خرده ی اسييت و  در سييط  مورد قبول   در سييط  بالا و پایایی  این آزمون   ی ملاکی ی که روا اسييت 

 الایی برخورداراست. در این آزمون از روایی ب و ایده اصلی متن   ن واژگا ،  خوانی سلیس   ی ها آزمون 

وکیيليی گييل  و  و پور  )  فرد  پژوهشيييی  1398زنييدی  در  طراحی (  مهييارت   برای  آزمون 

  درک خوانداری،  ی چهار مهارت زبانی درک شييينیداری، فارسيييی بر پایه  زبان  )بسيييندگی( 
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المللی  آموز مرکز آموزش زبان فارسييی دانشييگاه بین فارسييی   130صييحبت کردن و نگارش،  

سييازی آزمون، سييؤالات آزمون منظور اسييتاندارد  را انتخاب کردند؛ همچنین به   )ره( خمینی امام 

مرکز   94های پایان ترم بهار و تابسيتان  آزمون در آزمون صيورت پیش  بسيندگی طراحی شيده به 

 مورد اسيتفاده قرار دادند. بعد از آسيیب   )ره( المللی امام خمینی آموزش زبان فارسيی دانشيگاه بین 

داد آزمون بسييندگی طراحی شييده ضييریب  شييناسييی سييؤالات و تجزیه و تحلیل، نتایج نشييان 

 ای دارد و از پایایی و روایی قابل قبولی نیز برخوردار است. ضریب تمیز بهینه دشواری و  

های روایی محتوایی بخش خواندن  ( در پژوهش خود به بررسييی ویژگی 2008) 1مانکسييیا 

بر اسيييا  چارچوب   (NMET)های جامع، آزمون ملی انگلیسيييی برای ورود به دانشيييگاه  آزمون 

( پرداخته است. در این آزمون غنای واژگانی و سرعت و توانایی خواندن  1999پیشنهادی پالمر ) 

گیری  ها چنین نتیجه های آزمون خواندن ارزیابی شيده و با تجزیه و تحلیل داده با توجه به ویژگی 

 روایی محتوایی بالایی دارد.   NMETهای درک مطلب آزمون خواندن  شده که بخش 

)آزمون اسيتاندارد برای    TEM-  8 ( روایی محتوایی درک خواندن آزمون   2011)   2دونگ  
ی تدریس و  تخصييص در سييط  ملی رشييته انگلیسييی( که یکی از معیارهای قزيياوت در زمینه 

هيای جيدیيدی براسيييا  بيا توجيه بيه فراینيد   2010تيا    2008یيادگیری در چین اسيييت را از سيييال  
ی تحقیقاتی در سيييه مرحله انجام اسيييت. رویه  ( مورد بررسيييی قرار داده 1996چارچوب پالمر)  

های  شييده، مرحله اول چارچوب سيينجش ارزیابی خواندن ارتباطی که شييامل چارچوب ویژگی 

آزمون ارتبياطی و مياهیيت خوانيدن اسيييت و مرحليه دوم بيا تجزیيه و تحلیيل روایی درک مطليب از 
  -TEM   8و  در مرحله سوم برنامه تدریس   -TEM   8از نظر دوره تدریس برای  2010تا   2008سال 

های این پژوهش نشييان دادکه بخش درک خواندن  را مورد تجزیه وتحلیل قرارداده، یافته   2004
 یی بالایی است. در این آزمون دارای روا 

( در پژوهشيی به ارزیابی پایایی و روایی محتوایی آزمون انگلیسيی به  2013و همکاران )  3ازر 
انيد. جيامعيه آمياری این عنوان یيک زبيان خيارجی برای دانش آموزان مقطع ابتيدایی ترکیيه پرداختيه 

نفر پسيير هسييتند. معیارهای روایی محتوایی در    33نفر دختر و   38آموز اسييت که  دانش   71پژوهش  

 
1 Manxia  
2 Dong  
3 Ozer 
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این آزمون واضي  بودن، مرتبط بودن، عدم وجود ابهامات در کلمات و واضي  بودن دسيتورالعمل  

بوده و برای تعیین روایی محتوایی این آزمون از چهار نفر متخصييص اسييتفاده شييده اسييت.  نتایج 
 نشان داده که این آزمون ضریب پایایی بالا و روایی محتوایی ناموفقی دارد.   EFLآزمون 

) 1سييييانتو    بيا عنوان روایی آزمون خوانيدن کلميه برای 2017و همکياران  (  پژوهشيييی 
دانش آموز پرتغيالی    280انيد. جيامعيه آمياری این پژوهش  آموزان ابتيدایی پرتغيالی انجيام داده دانش 

آزمون     TLP   (Teste de Leitura de Palavrasهای های این پژوهش که از تجزیه وتحلیل فرم بوده، یافته 

ابزارهيای خوانيدن، حيافظيه کوتياه ميدت و واژگيان بيه دسييييت آميده دارای  (   خوانيدن کلميه 
دهد که سييياختار  همبسيييتگی معناداری اسيييت و این آزمون روایی محتوایی دارد و نشيييان می 

 آموزان پرتغالی مناسب است.   متغیرهای این آزمون برای ارزیابی خواندن دانش 

 مبانی نظری  -۳
ای عینی و اسيييتاندارد اسيييت که برای ( آزمون وسيييیله 33:  1385بنا به تعریف سيييیف ) 

ای از  حالات، رفتار و معلومات به طورکلی رفتار و خصایص فرد گیری و سنجش نمونه اندازه 
مفهوم    کنيد کيه این طور بیيان می  ( در تعریف آزمون 1382رود. کرمی ) یيا افراد بيه کيار می 

 هر گیرد. ای از رفتار را اندازه می گیری محدودتر اسيت و معمولان نمونه آزمون از مفهوم اندازه 

گیری  که جایگاه آزمودنی را در صيفت مورد اندازه   تشيکیل شيده اسيت   سيؤال آزمون از چند  
شييونده   که آزمون   داند گیری می ای برای اندازه ( آزمون را وسييیله 1385)  کند. زندی تعیین می 

 دهد. خصوصی را با آن انجام می تکلیف ب 

  هابندی آزمونطبقه  -1-3
شييوند: یکی ارزشييیابی دریافت  کارگرفته می ها برای دو هدا کلی به آزمون  اسيياسييان

هيا، سييينجش  یيافتيه دریيافيت    ازآزمون بینی توان آزمودنی درآینيده. هيدا هيا و دیگری پیش یيافتيه 
که  اسييت؛ در حالیآورده دسييت آزمون به   تا زمان انجام   که آزمودنی   مهارت یا توانی اسييت 

میزان مهيارت یيا توانی اسييييت هيدا آزمون پیش  تعیین  کيه آزمودنی در زميان معینی    بینی، 
ها به سيييه دسيييته  های دریافت یافته (. آزمون 11:1384،  جعفرپور ) تواند دارا باشيييد آینده می در 

 
1 Santos 
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آزمون پیشييرفت شييامل  شييوند: آزمون پیشييرفت، آزمون بسييندگی و آزمون دانش.  تقسييیم می 
آزمون   3های پیش بین شيامل  آزمون چیرگی و آزمون تشيخیصيی اسيت و آزمون  آزمون رشيد، 
ها، آزمون ، گزینش و آزمون اسيتعداد اسيت که در هر یک از این آزمون )جایابی(   تعیین سيط  

  گیرد. ها مورد استفاده قرار می درک خواندن به عنوان بخشی از آن 

 آزمون درک خواندن   -2-3
هيای آموزش یيا حتی زنيدگی،  هيا و جنبيه مهيارت خوانيدن و درک مطليب در هميه زمینيه 

شده و یا ساختارمند بخش مهمی از یادگیری  هدایت مطلب    نقش مهمی دارد. خواندن و درک 
عنوان فرآیند بیرون کشیدن معنی از مييتن نوشته شده  خواندن به   .شود این مهارت محسوب می 

ای  آزمون وسیله ( 33:  1385ت. بنا به تعریف سیف ) برای برخی هدفهيييا تعریيييف شيييده اسييي 
معلومات   ای از حالات، رفتار و گیری و سينجش نمونه عینی و اسيتاندارد اسيت که برای اندازه 

 رود. خصایص فرد یا افراد به کار می  به طورکلی رفتار و 
می ویژگی (  98- 100:  1384)   جعفرپور  بیييان  اینگونييه  را  یييک آزمون خوب  :  کنييد هييای 

 این  چهار ویژگی روایی، پایایی، عملی بودن و ارتباط اسيت که   کم دارای آزمون خوب دسيت » 

. برای ارزشیابی مهارت درک خواندن  « کرد توان اصول آزمون سازی معرفی را می ویژگی   چهار 
انوا»  - 2سينجش دایره لغات و دسيتور زبان  - 1چند مورد وجود دارد که باید در نظرگرفته شيود 

 (.                          186- 190:  2004، براون ) های خواندن   گونه   - 3پردازش اطلاعات در مهارت خواندن  
 جهت ارزیابی یادگیری و های مرکزهای زبان ابزار مهمی شيایان ذکر اسيت که آزمون   

بنيابراین آزمون درک خوانيدن نیز اگر ؛  هيای زبيان اسيييت آموزان در مهيارت توانمنيدی فيارسيييی 
های آزمون خوب را نداشيته باشيد و از ضيریب تمیز خوبی برخوردار نباشيد اثرات منفی  ویژگی 

بيه دنبيال خواهيد داشييييت و ممکن اسييييت زیيادی در آموزش و یيادگیری فيارسيييی  آموزان 
حتی  ممکن اسييت از    های تحصييیل خود را به خوبی طی کنند و آموزان نتوانند دوره فارسييی 

 اعتبار مراکز زبان هم کاسته شود. 

 روایی  -3-3
بیيان می 95:  1384فتوت )  عبيا  زادگيان و  ل  کننيد: توافق بین نمر ( روایی را این چنین 

گیری آن سياخته شيده اسيت. به عبارتی  ای که آزمون برای اندازه آزمون با صيفت یا خصيیصيه 
گیری در واقع همان خصيیصيه مورد نظر را آن اسيت که وسيیله اندازه  دیگر مقصيود از روایی 



 21   |  گلپور  لای لو  انیحصار  یی رزایم  محمّدباقر ،کارخانه میمر 
 

نه خصييیصييه دیگری را. بنابراین اگر معلوم شييود که آزمون چه چیزی را اندازه   ، اندازه بگیرد 
توانيد  گیرد و نمره آزمون توافق وجود داشيييتيه بياشيييد، نتيایج حياصيييل از اجزای آزمون می می 

گیری مفید واقع شيوند. مقصيود از روایی یک وسيیله  در امرتصيمیم  اطلاعاتی به دسيت دهد که 
های خاصيی اسيت گیری، مناسيب بودن، مربوط بودن، با معنا بودن و مفید بودن اسيتنباط اندازه 

( آزمونی دارای روایی  534:  1395)   آید. به باور سييیف های آن به دسييت می که از روی نمره 
گیری آنچه مورد نظر اسيت، کافی و مناسيب باشيد. برای مثال یک آزمون اسيت که برای اندازه 

پنجم دبسيتان در صيورتی یک آزمون رواسيت که محتوا و    پیشيرفت تحصيیلی ریاضيی کلا  
آموزان از آن در  جز یيادگیری دانش   گیری کنيد و بيه هيای آن در  را بيه خوبی انيدازه هيدا 

که هسييت یا  چیز دیگری را شييامل نباشييد. پس روایی یک امر نسييبی اسييت، نه یک ویژگی 
آن اسييت که آیا روش انتخاب شييده برای سيينجش موضييو» مورد نظر    نیسييت. روایی به معنی 

گیری تا چه حد خصيیصيه  سينجد یا نه و یا به عبارتی دیگر ابزار اندازه مناسيب اسيت و آن را می 
   . سنجد مورد نظر را می 

 ایروایی سازه  -1-3-3

ای ارزشيمندترین و در عین حال دشيوارترین راه سينجش ابزار پیمایش اسيت  سيازه روایی  

های نظریه مورد و مقصيود آن اسيت که نمرات حاصيل از اجرای ابزار چقدر به مفاهیم یا سيازه 

گیری و اعلام دشيوار اسيت این نو» روایی،  نظر مربوط اسيت. روایی سيازه از نظر درک، اندازه 

دار بودن مقیيا  یيا ابزار پیميایش درکياربرد عملی آن عبيا   ای اسيييت مربوط بيه معنی انيدازه 

(. روایی سيازه بیشيتر از روایی محتوایی و ملاکی جنبه نظری دارد  106:  1384زادگان و فتوت ) 

. روایی سييازه به این نکته توجه دارد که آزمون تهیه شييده، تا چه اندازه ( 546:  1395،  سييیف ) 

 (.  87:1375،  جعفر پور ) گیرد ای را اندازه می ی ویژه ه ویژگی یا توانایی یا ساز 

 ای روایی سنجه  -2-3-3

یا )ملاکی( میزان ارتباط بین نمرات حاصييل از یک آزمون با ای  از روایی سيينجه   منظور 

دیگر است. بنابراین هر زمان که از گیری  نميييرات حاصل از یک آزموند دیگر یا وسیل  اندازه 

بيييا روایيييی    ، بینی عملکرد افراد در آزمونی دیگر استفاده کنيييیم نمرات یک آزمون برای پیش 
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مييلاک نييام   ، شييود ی بینييی م ملاکييی سروکار داریم. آزمون دوم که عملکرد فييرد در آن پييیش 

 د. دار 

 روایی ظاهری -3 -3 -3

هيای زياهری آن زياهری بيه جيای توجيه بيه مياهیيت محتوای آزمون بيه ویژگی در روایی  

مياننيد کلميات و جملات آزمون، صيييورت زياهری آزمون و قيابلیيت پيذیرش و معقول بودن 

شييود که آیا کلمات و  شييود. در این نو» روایی بررسييی می ها توجه می آزمون برای آزمودنی 

هيا قيابيل درک و فهم اسيييت یيا خیر؛ چون اگر جملات بيه کيار رفتيه در آزمون برای آزمودنی 

کند. شيکل زاهری  ها ایجاد نمی مطالب قابل درک نباشيند، انگیزه پاسيخگویی را در آزمودنی 

هر آزمون مانند انتخاب عناوین مناسيب و هماهنگ با اسيم آزمون، نو» تایو و تصياویر به کار  

ها را سيؤال تواند انگیزه پاسيخگویی به می   ت سيؤالا آرایی دفترچه  رفته در آزمون و حتی صيفحه 

گیری مطابقت  ها که با مقوله مورد اندازه سيؤال افزایش دهد. در ضيمن به کار بردن کلماتی در 

 داشته باشد، نقش موثرتری در این زمینه دارد. 

دهد.  اهمیت انجام روایی زاهری در این است که آزمودنی با رغبت به آزمون پاسخ می   

گیری دقیق نیسييت، ولی ممکن اسييت با به عبارت دیگر روایی زاهری، گرچه ضييامن اندازه 

،  کرمی) داشيته باشيد   تأثیر انگیزش آزمودنی به پاسيخگویی بر روایی نمرات حاصيل از آزمون 

( روایی زياهری منطقی بودن، جياليب بودن 1384(. از نظر عبيا  زادگيان و فتوت ) 201: 1382

ها انگیزش، رغبت  سؤال یابد که زاهر و تناسيب زاهری ابزار پژوهش اسيت و زمانی اهمیت می 

و تمایل آزمودنی را به همکاری و پاسيخ دادن ایجاد نماید. روایی زاهری مبتنی بر مرور سيریع  

 اکارآزموده مانند خواهر، دوست یا همکلاسی است.  ها توسط داوران ن سؤال 

سيينجش روایی زاهری ممکن اسييت فقط شييامل نشييان دادن پیمایش به چند فرد غیر  
اسييت و غالبا با روایی محتوایی  مجرب باشييد. این نو» روایی کمتر از دیگر انوا» روایی علمی 

شييود. گرچه این دو به یکدیگر شييبیه هسييتند، اما روایی زاهری سيينجش بسييیار غیر اشييتباه می 
( یکی از مشيتقات روایی  536:  51395)   هاسيت. به اعتقاد سيیف سيؤال تر از متناسيب بودن رسيمی 

های آزمون تا چه حد در زاهر  سييؤال محتوایی، روایی زاهری اسييت که بیانگر آن اسييت که  
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اند. روایی زاهری یک ویژگی آن تهیه شييده گیری  شييبیه به موضييوعی هسييتند که برای اندازه 

گذارد. اگر شيکل  آزمون شيوندگان اثر می مطلوب آزمون اسيت؛ زیرا زاهر آزمون بر انگیزش 
ها بهینيه نبياشيييد، این برداشيييت ممکن اسيييت  های آزمونی به نظر آزمودنی زاهری و نو» ماده 

منفی بگيذارد و هيدا آزمونگر از انجيام آزمون کيه تعیین توانيایی کيه حق   تيأثیر درکيارکرد آنهيا 
عینی ندارد، اما به دلیل نقشی  اوست، برآورده نخواهد شد. اگر چه کیفیت به نظر رسیدن، جنبه 

ای تواند در کارکرد آزمودنی داشييته باشييد، روایی زاهری از اهمیت ویژه که زاهر آزمون می 

 (.  85:  1384،  جعفر پور ) ست برخوردار ا 

 روایی محتوایی   -4-3-3

های ابزار سينجش تا ها ، تکالیف یا پرسيش سيؤال این نو» روایی بیانگرآن اسيت که نمونه  
ها، درک مفياهیم و دیگر رفتيارهاسيييت. برای این منظور باید ها، توانایی چه حد معرا مهيارت 

گیری، تدوین شيييود.  های رفتاری و محتوای مورد اندازه های آزمون بر اسيييا  هدا سيييؤال 

ها از سيؤال های ذهنی در خصيوص میزان متناسيب بودن روایی محتوایی عبارت اسيت از اندازه 
کننيد،  هيا اطلاعياتی دارنيد و در آنهيا تجيدیيد نظر می سيييؤال ای از افرادکيه در مورد  نظر دسيييتيه 

شييامل تجدید نظری سييازمان یافته در محتوای پیمایش اسييت تا  سيينجش روایی محتوایی نوعان
نبيایيد اسيييت  چیزهيایی   کيه بيایيد و فياقيد تميامی چیزهيایی اطمینيان یيابیم واجيد تميامی   عبيا   ) کيه 

 ( . 96- 97  : 1384،  فتوت   زادگان و 
روند و از های پیشيرفت تحصيیلی در یک زمان محدود به کار می از آنجا که همه آزمون 

شييود پس های یک در  را شييامل تواند تمام محتوا و کلیه هدا آنجا که هیچ آزمونی نمی 

های آموزشييی  محتوا و هدا  ای از تمامی که به عنوان نمونه   سيؤال ای  یک آزمون از مجموعه 
کند که نمونه یابد روایی محتوایی به این مطلب اشياره می در  انتخاب شيده اسيت تشيکیل می 

های  سيؤال محتوا یا کل جامعه  های مورد اسيتفاده در یک آزمون تا چه حد معرا تمامی سيؤال 
آزمون از این لحا   کرد. هر چه ا موضيييو» مورد نظر تهیه توان از محتوا ی ممکن اسيييت که می 

 .  ( 534:  1394، سیف ) بهتر باشد دارای روایی بیشتری است  

از مهم  آزمون یکی  محتوایی  روایی  تعیین  ابزار در  هيای  بخش   ترین بررسيييی محتوای 
اسيت که آیا محتوای   سيؤال ارزیابی روایی یک ابزار اسيت. هدا از این ارزیابی پاسيخ به این  
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:  1394، اصييغری   و   زاده حاجی ) گیری هدا تعریف شييده را دارد یا خیر؟   ابزار، قابلیت اندازه 
هيای رفتياری مورد سييينجش را در هيایی از هيدا کيه آزمون تيا چيه انيدازه نمونيه این (. 398-399

گیرد، بيه روایی محتوایی آن مربوط اسيييت؛ یعنی محتوای آزمون تيا چيه انيدازه مطياليب  برمی 
   (.  85:  1375،  جعفرپور )  گیری را در بردارد مورد اندازه 

 تعیین روایی ظاهری  روش  -4-3
در تعیین کیفی روایی زاهری موارد سييط  دشييواری، میزان عدم تناسييب و ابهام مورد  

هيای  و حيذا آیتم شيييود . درگيام بعيدی جهيت کياهش  گیرد و اصيييلاح می بررسيييی قرار می 

 آیتم اسيتفاده خواهد شيد  تأثیر نمرات کمی  ها از روش مناسيب و تعیین اهمیت هر یک از آیتم نا 
کنندگان  ، ابتدا از شرکت تأثیر برای بررسی نمرات (.  401- 402:  1394،  اصغری   و  حاجی زاده ) 

قسيمتی   5ت آزمون را در یک طیف لیکرتی  سيؤالا شيود تا میزان اهمیت هریک از خواسيته می 

 شود: از طریق فرمول زیر محاسبه می   تأثیر سسس نمرات  مشخص نمایند؛ 

 = فراوانی × میزان اهمی    تأثیرنمره 

اند و میزان کرده که هرآیتم را بررسی کنندگانی است فراوانی، درصد مشارکت منظور از 

برای   های مربوط به اهمیت هرگویه اسيت. گزینه کنندگان به اهمیت، متوسيط پاسيخ مشيارکت 
باشييد و فقط سييؤالاتی از   1/ 5کمتر از آن نبایسييتی   تأثیر پذیرش روایی زاهری هرگویه، نمره 

 باشد.   1/ 5ها بالاتر از لحا  روایی زاهری قابل قبول هستند که نمره آن 

 روش تعیین روایی محتوایی -5-3

گيام در تعیین روایی آزمون، بررسيييی روایی محتوایی اسيييت. روایی محتوایی بيه   اولین 

تحلیل منطقی محتوای یک آزمون بسيتگی داشيته و تعیین آن بر اسيا  قزياوت ذهنی و فردی 

کیفی  شيود. در بررسيی اسيتفاده می اسيت. برای تعیین روایی محتوایی از دو روش کیفی و کمی  

کند تا پس از بررسييی کیفی ابزار بر اسييا  محتوا، پژوهشييگر از متخصييصييان درخواسييت می 

ها  دهی مناسب قرارگیری آیتممعیارهای رعایت دستور زبان، استفاده ازکلمات مناسب و امتیاز 

 آن موارد اصلاح خواهند شد.  در جای مناسب خود، بازخورد لازم را ارائه دهند که بر اسا  
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  1(CVR)دو ضيریب نسيبت روایی محتوایی از برای بررسيی روایی محتوایی به شيکل کمی 

برای تعیین نسييبت روایی محتوایی، که    شييود: می   اسييتفاده   2( CVIو شيياخص روایی محتوایی) 

( طراحی شييده اسييت، عمدتا از قزيياوت داوران صيياحب نظر اسييتفاده  1975)   3توسييط لاوشييه 

شود تا هر آیتم آزمون را بر اسا   شود؛ بدین صورت که از افراد متخصص درخواست می می 

ضيرورتی ندارد( بررسيی    طیف سيه قسيمتی) ضيروری اسيت، مفید اسيت ولی ضيروری نیسيت، 

گردند. تبدیل قزيياوت کیفی داوران  ها بر اسييا  فرمول محاسييبه می نمایند، سييسس پاسييخ 

های وابسيييته به ملاک یا ملاکی اسيييت، به آزمون  ی روایی محتوایی به کمیت که ویژه درباره 

 (.   551:  1395  شهرت دارد )سیف،   4روش لاوشه 

CVR= ne-N/2 

ne  اند و که به گزینه ضيروری پاسيخ داده  تعداد افراد متخصيصيی اسيتN   تعداد کل افراد متخصيص

گیری خواهد  محاسبه شده از فرمول با مقدار متنازرآن از جدول مقایسه وتصمیم CVR اسيت. مقدار

 .گرددجدول بیشتر باشد، اعتبار محتوای آن آیتم تایید می CVRمحاسبه شده از  CVRشد. چنانچه 

 گذارقابل قبول بر اساس تعداد متخصصین نمره     CVR: حداقل مقدار1جدول

 قابل قبول بر اساس تعداد متخصصین نمره گذار  CVRحداقل مقدار 

 CVRمقدار  تعداد متخصصین  CVRمقدار  تعداد متخصصین  CVRمقدار  تعداد متخصصین 

5 99/0 11 59/0 25 37/0 

6 99/0 12 56/0 30 33/0 

7 99/0 13 54/0 35 31/0 

8 75/0 14 51/0 40 29/0 

9 78/0 15 49/0   

10 62/0 20 42/0   

بدین شييد. اسييتفاده  باسييل  و  والتز  روش  از   ( CVI  )  بررسييی شيياخص روایی محتوا برای 

هر گویه را بر اسا  یک   بودن«، »واض  بودن« و »ساده بودن«   تبط صورت که متخصصان »مر 

 
1 Content Validity ratio   
2 Content validity index 
3 Lawshe 
4 Lawshe  
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گویه را از نظر خودشيان  . متخصيصيان مربوط بودن هر  کردیم   قسيمتی مشيخص   4طیف لیکرتی  
تعیین  مربوط اسيت«    کاملان»   4»مربوط اسيت«، تا   3»نسيبتان مربوط اسيت«،    2»مربوط نیسيت«،    1از 

  است«،  »ساده   3  است«،  ساده   »نسبتان  2  نیست«،  »ساده   1   . ساده بودن گویه نیز به ترتیب از کردند 
»نسيبتان واضي   2نیسيت«،   »واضي    1 از   ترتیب  به  نیز   گویه  بودن  واضي    و   اسيت«   سياده   کاملان»   4 تا 

حداقل مقدار قابل قبول برای شيد.   واضي  اسيت« مشيخص   کاملان»   4»واضي  اسيت«، تا   3اسيت«،  
باشيد آن گویه    0/ 79ای کمتر از گویه  CVI اسيت و اگر شياخص   0/ 79برابر با  CVI شياخص 

   (. 400:  1394، اصغری   و   حاجی زاده )   بایستی حذا شود 

 روش پژوهش -۴
 ي تحلیلی است.   توصیفی پژوهش حاضر از نو»  

 جامعه آماری پژوهش  -1-4
اول این پژوهش را  پرسيييش    بيه غیر  10شيييونيدگيان  ميدر  آموزش زبيان فيارسيييی 
نفر آقا و خانم کارشيناسيی ارشيد   7نفر دارای مدرک تحصيیلی دکتری و    3زبانان، که  فارسيی 

انيد. در این رشيييتيه و متخصيييص در امر آموزش بيه غیرفيارسيييی زبيانيان بودنيد، تشيييکیيل داده 
های  پسير با ملیت   10دختر و 14آموزان غیر ایرانی  نفر از فارسيی   24شيوندگان دوم تعداد  پرسيش 

فارسييی  زبان م از چینی، عربی، ژاپنی و بنگلادشييی سييط  تکمیلی مرکز آموزش  ع مختلف ا 

 است.  تشکیل داده قزوین  )ره( دانشگاه بین المللی امام خمینی  

 ابزار پژوهش   -2-4
دو بسييته آزمون درک خواندن سييط  تکمیلی مرکز آموزش زبان فارسييی امام خمینی  

پرسييش دارد.    35پرسييش اسييت و آزمون دوم    30آزمون اول شييامل   96 - 97  سييال تحصييیلی 

ای و برگرفته از چند متن اسييت. در هر دو های این دو آزمون به صييورت چهارگزینه پرسييش 
پرسيش برای 15اول از نو» کلوزتسيت هسيت با متنی با موضيو» علوم زیسيتی که  سيؤال آزمون 

ت خرده سيييؤالا پرسيييش و در هر دو آزمون این   11این متن طراحی شيييده ودر آزمون دوم 

ها  متن   . گیرد. در هر دو آزمون چهار متن داده شيييده اسيييت آزمون غنای واژگانی را در بر می 
پرسيش اسيت    5متن   ت طراحی شيده برای هر سيؤالا بلند هسيتند در آزمون اول تعداد  کوتاه و 
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های این آزمون،  اسييت که پرسييش پرسييش در نظر گرفته شييده   4در آزمون دوم برای هر متن  

های )توسيعه واژگان، آگاهی واج شيناختی، ایده اصيلی متن، ارجاعات محتوایی،  خرده آزمون 
ها در متن، ارتباطات علی و معلولی در متن، توالی وقایع، گرفتن نتایج بر اسييا  ایده  حقایق و 

 گیرد. شواهد تفسیر و هدا نویسنده( را در بر می 
بنيدی برای سييينجش روایی محتوایی  دوم این پژوهش پرسيييشييينياميه فرم درجيه   ابزار   
های تکمیلی که طبق مدل  ( و شيياخص 1990وابسييته به ملاک ویرسييما وجور  )   های آزمون 

به این پرسيشينامه افزوده شيد که برای تعیین کمی   ، ( بود 2000نظریه سياموئلز و سيالیوا هاگیس ) 
ت آزمون از این پرسيشينامه اسيتفاده شيد. این پرسيشينامه شيامل  خرده سيؤالا روایی محتوایی  

ایيده اصيييلی متن، ارجياعيات    ، شييينياختی  واژگيان، آگياهی واج عيه  توسييي آزمون درک خوانيدن ) 
ی وقيایع، گرفتن نتيایج  ل ی در متن، توا ل لو ع هيا در متن، ارتبياطيات علی و م محتوایی، حقيایق و ایيده 

کمترین   1بررسيی شيد و عدد   5تا 1( که از طیف  بر اسيا  شيواهد، تفسيیر و هدا نویسينده بود 
هر   تأثیر داد. در پرسيشينامه دوم برای به دسيت آوردن  نمره  بیشيترین روایی را نشيان می   5و عدد 
(، )به 4 )مهم اسيت  ، ( 5 مهم   کاملانقسيمتی با امتیاز )   5ها  طیف لیکرتی  آزمون  سيؤال   65  یک از 

( در نظرگرفته شيده که  1 مهم نیسيت  )اصيلان ( و 2 (، )اندکی مهم اسيت 3 طور متوسيط مهم اسيت 
 روایی زاهری استفاده شد.  از این پرسشنامه  برای تعیین کمّی 

 شیوه اجرای پژوهش   -3-4

 96- 97آزمون درک خوانيدن سيييال تحصيييیلی نیميه دوم  محتوایی  جهيت تعیین روایی  

پرسشنامه به ده نفر از متخصصین در رشته آموزش زبان فارسی به غیر فارسی زبانان داده شد و  

آزمون اول درک خواندن و همچنین   سؤال   30از آنان درخواست شد در خصوص هر یک از 

و تعیین    سييؤال آزمون دوم، به صييورت تعیین هدا و شيياخص اصييلی مربوط به هر    سييؤال   35

به معنای    2به معنای »ضييروری«، عدد 1)عدد   3تا 1میزان ضييروری بودن این شيياخص از عدد 

ها  کنند. پاسييخ ( را انتخاب نیسييت« به معنای »ضييروری    3»مفید ولی ضييروری نیسييت« و عدد 

 CVRاز تعیین و محاسيبه   شيد. پس  محاسيبه و با جدول لاوشيه انطباق داده  CVRبراسيا  فرمول  

ترین محتوا  ترین و صييحی  روایی محتوایی و جهت اطمینان از این که مهم برای ارزیابی کمّی  

انتخاب شيده اسيت( انتخاب شيده، از نسيبت روایی محتوایی و برای اطمینان از   سيؤال )ضيرورت 
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گیری محتوا طراحی شيييده، از شييياخص روایی  ت بيه بهترین نحو جهيت انيدازه سيييؤالا کيه  این 

( 1983) 2و والتز  1اسيا  شياخص روایی محتوایی باسيل  بر  CVIبررسيی   محتوایی اسيتفاده شيد. 

های  سييؤال از آنان خواسييته شييد که در مورد هر یک از   منظور مجددانگرفت. بدین صييورت 

مرتبط، واضي  و سياده بودن  بر اسيا  طیف لیکرتی چهار قسيمتی ازهار نظر   آزمون سيه معیار 

کردند بر تعداد  کسييب   4و   3مجمو» امتیازات موافق برای هر آیتم که رتبه     نمایند. به وسييیله 

 محاسبه شد.   CVI دهندگان  کل رای 

روایی زاهری نمره   اسيتفاده شيد. برای تعیین کمّی کمّی  برای بررسيی روایی زاهری از روش 

قسمتی در    5سؤال آزمون طیف لیکرتی    65تأثیر هر سؤال محاسبه شده است. ابتدا برای هر یک از  

(، )اندکی مهم 3(، )به طور متوسيط مهم اسيت  4( ،)مهم اسيت  5نظرگرفته شيده، امتیاز )کاملان مهم 

زبان   24اختیار    ( سييسس پرسييشيينامه جهت تعیین روایی زاهری در 1( و )اصييلان مهم نیسييت 2اسييت 

   آموزسط  تکمیلی از چندکشور، آقا و خانم و در رده سنی مختلف قرار داده شد. 

 ها ارائه و واکاوی آزمون -5
 واکاوی روایی ظاهری آزمون یک  1-5

سيييؤال این   20سيييؤال، روایی زياهری    30از تعيداد    1( در آزمون  1هيای جيدول ) طبق داده 

کمتراسيت. نمره تأثیر دو سيؤال   1سيؤال از عدد   10بیشيتر اسيت و روایی زاهری   1آزمون از عدد  

،  21و    16دارند و سؤالات    1/ 58نمره تأثیر یکسان     19و    8و دو سيؤال   1/ 22عدد یکسيان    22و    3

  1/ 98دو به دو نمره تأثیر یکسييانی دارند. بیشييترین نمره تأثیر    30و    27 و سييؤال   25و    7دو سييؤال 

  23اسيت؛ بنابراین سيؤال    14مربوط به سيؤال   0/ 29و کمترین نمره تأثیر عدد   23مربوط به سيؤال 

که دارای روایی بیشييتری    23کمترین روایی را دارد. سييؤال 14بیشييترین روایی زاهری و سييؤال 

بندی سيؤالات از نو» سيؤالات درک مطلب که شياخص  سيؤالات اسيت، در طبقه   نسيبت به بقیه 

که کمترین روایی زاهری را دارد، از   14دهد، اسيت و سيؤال ها در متن را نشيان می حقایق و ایده 

سيؤال    1نو»  سيؤال درک مطلب و دارای شياخص غنای واژگانی اسيت. برای نمونه در آزمون 

بوده و    1/ 5ها نمره تأثیر این سيؤال کمتر از که از نو» سيؤال کلوز تسيت اسيت با توجه به داده   11

 
1 Waltz.  
2 Bausell 
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؛ بنابراین این سيؤال از لحا  روایی زاهری و  0/ 62همچنین ضيریب روایی محتوایی آن کمتراز   

سييؤال   5سييؤال   30اسييت. در این آزمون از بین  روایی محتوایی قابل قبول در نظر گرفته نشييده  

 سؤال  به روایی زاهری نزدیک است.   4هستند و نمره تأثیر دارای روایی زاهری 

  و آسيایش   رفاه   و   رسياند می   آسيیب    مردم   اموال   و   ها سياختمان  اجسيام،   همچنین به  هوا   *آلودگی 

 مختل.................... .   را  زیست   محیط   تعادل طبیعی عمومی  

 رسد د( می  سازد ج( می  گردد ب( می  بخشد الف( می 

    (  11پرسش  )آزمون یک،    

که    1 ،  پرسيش سيؤال   35صيد در صيد و از بین   سيؤال  CVI23,واضي  بودن   در مورد گویه 

                                                                                                                                                                                                         را داشت.   CVI   6 /0کمترین   ت کلوز تست بود سؤالا ای از نمونه 

  ن یا ................   گر ی پس د   ن ی آن از ا  معایب دهنده نوشييابه و ل ی با دانسييتن اجزا و مواد تشييک * 

 ید. رو ی پرطرفدار نم   ی ها ی دن ی نوش 

   ت( ردیف  هیاهو پ(   سراغ ب(  الف( نارنجک 

 ( 14پرسش )آزمون یک،  

 1آزمون  تأثیر:  فراوانی نمره 2جدول
روایی 
 ظاهری

نمره  
 تأثیر 

شماره  
 سؤال 

روایی 
 ظاهری

نمره  
 تأثیر 

شماره  
 سؤال 

روایی 
 ظاهری

نمره  
 تأثیر 

شماره  
 1 87/0 ندارد 11 41/1 ندارد 21 21/1 ندارد سؤال 

 2 98/0 ندارد 12 87/0 ندارد 22 22/1 ندارد

 3 22/1 ندارد 13 29/1 ندارد 23 98/1 دارد

 4 89/0 ندارد 14 29/0 ندارد 24 37/1 ندارد

 5 14/1 ندارد 15 47/0 ندارد 25 16/1 ندارد

 6 68/0 ندارد 16 21/1 ندارد 26 35/1 ندارد

 7 16/1 ندارد 17 38/1 ندارد 27 95/0 ندارد

 8 58/1 دارد 18 60/1 دارد 28 54/1 دارد

 9 09/1 ندارد 19 58/1 دارد 29 46/1 ندارد

 10 41/0 ندارد 20 35/1 ندارد 30 95/0 ندارد
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   واکاوی روایی ظاهری آزمون دو  2-5
  سيؤال  7بیشيتر اسيت و   1/ 5، از عدد 2آزمون   سيؤال   16  تأثیر ، نمره  2های جدول طبق داده 
بیشيييتر    1/   5 از عدد  سيييؤال  5اسيييت. روایی زاهری     1 ش کمتر از عدد تأثیر این آزمون نمره  
یکسييانی دارند و    تأثیر با هم نمره  19و 1 سييؤال روایی زاهری دارند.  سييؤال   16اسييت؛ بنابراین  

  2/ 68  تأثیر شيان یکی اسيت. بیشيترین روایی زاهری با نمره  تأثیر نیز نمره    15و  12 سيؤال همچنین  
ت درک مطلب اسيت که شياخص غنای واژگانی را بررسيی  سيؤالا از نو»   21 سيؤال مربوط به 

 است. 0/ 5آن    تأثیر است که نمره   11 سؤال کند و همچنین کمترین روایی مربوط به می 
  1/ 78درک مطلب اسيت دارای روایی زاهری    سيؤال از آزمون دوم که از نو»   28  سيؤال 

آموزان صيد درصيد در های  گروه متخصيصيان و فارسيی اسيت. طبق داده   1و روایی محتوایی  
 اتفاق نظردارند.   سؤال روایی محتوایی و روایی زاهری این 

 ؟  شود نمی   به چه منظور استفاده   جمعیت   جنسی  و   سنی   آمارهای  * از 
 جوانان   بهبود وضعیت  الف( 

  جامعه   سلامت  سط    ب( ارتقای 
  اجتماعی   تأمین   های برنامه   جمعیتی، تحقق  پیری  از   جلوگیری  پ( 
 آینده  و  حال  برای شغل   تأمین  ت( 

 آزمون دو(  - 11)پرسش  

 2آزمون  تأثیر: درصد فراوانی نمره 3جدول

 سؤالشماره  تأثیر نمره   روایی ظاهری  سؤالشماره  تأثیر نمره   روایی ظاهری 

 1 48/1 ندارد 19 48/1 ندارد

 2 12/1 ندارد 20 62/1 دارد

 3 09/1 ندارد 21 68/2 دارد

 4 89/0 ندارد 22 22/1 ندارد

 5 56/1 دارد 23 74/0 ندارد

 6 71/0 ندارد 24 60/1 دارد

 7 62/0 ندارد 25 23/2 دارد

 8 18/2 دارد 26 31/2 دارد

 9 87/0 ندارد 27 65/2 دارد
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 سؤالشماره  تأثیر نمره   روایی ظاهری  سؤالشماره  تأثیر نمره   روایی ظاهری 

 10 03/1 ندارد 28 78/1 دارد

 11 50/0 ندارد 29 96/0 ندارد

 12 58/1 دارد 30 80/0 ندارد

 13 48/1 ندارد 31 98/1 دارد

 14 62/1 دارد 32 82/0 ندارد

 15 58/1 دارد 33 53/1 دارد

 16 86/1 دارد 34 01/1 ندارد

 17 15/1 ندارد 35 75/0 ندارد

 18 56/1 دارد 

 واکاوی روایی محتوایی آزمون یک   3-5

ه  های ب استفاده شده و داده  CVI  و CVR روایی محتوایی از دو شاخص  برای بررسی محاسبه   

نفر بودند، شاخص    10که تعداد ارزیابان  با توجه به این است.    شده جدول لاوشه مقایسه  دست آمده با  

کمتر از    14و    11   ، 10  ، 3  ، 2  ، 1ت  سؤالا بیشتر باشد. ضریب روایی محتوایی    0/ 62روایی باید از  

توافق نظر ندارند. ضریب    سؤال   6ارزیابان در روایی محتوایی    ، سؤال   30است. در مجمو» از  0/ 62

ها توافق  سؤال پرسش یک است و صد درصد ارزیابان در روایی محتوایی این    18روایی محتوایی  

بیست درصد ارزیابان مخالف روایی محتوایی آنها هستند که ضریب روایی    سؤال   6نظر دارند.  در  

در    ارزیابان  % 40ارزیابان توافق نظر دارند و  % 40 14 و   2ت سؤالا دارند و در روایی  0/ 8محتوایی  

   سؤال مربوط به    0/ 2  مخالفند و کمترین ضریب روایی محتوایی  10  و   1های  سؤال روایی محتوایی 

 است. است که شاخص غنای واژگانی را مورد بررسی قرار داده    11و    3

 1: درصد فراوانی ضریب روایی محتوایی آزمون 4جدول

ضریب روایی  

 محتوایی

شماره  

 سؤال 

ضریب روایی  

 محتوایی

شماره  

 سؤال 

ضریب روایی  

 محتوایی

شماره  

 1 6/0 11 2/0 21 1 سؤال 

1 22 1 12 4/0 2 

1 23 1 13 2/0 3 

1 24 4/0 14 1 4 

1 25 8/0 15 8/0 5 
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ضریب روایی  

 محتوایی

شماره  

 سؤال 

ضریب روایی  

 محتوایی

شماره  

 سؤال 

ضریب روایی  

 محتوایی

شماره  

 6 1 16 1 26 0/ 8 سؤال 

8/0 27 1 17 1 7 

1 28 8/0 18 1 8 

1 29 1 19 1 9 

8/0 30 1 20 6/0 10 

 واکاوی روایی محتوایی آزمون دو    4-5

دارای ضيييریب   31و    20،  18،  13،  12،  5،  1( سيييؤالات  4های جدول و نمودار ) طبق داده 

سيؤال   18سيؤال   35نسيبت به جدول لاوشيه هسيتند. از بین 0/  62روایی محتوایی کمتری از عدد 

اسييت. صييد درصييد ارزیابان بر روایی محتوایی آنها اتفاق نظر    1ضييریب  روایی محتوایی آنها 

درصيد ارزیابان با روایی محتوایی این   40دارند که 0/ 6حتوایی  سيؤال ضيریب روایی م   6داشيتند و  

اسيت و کمترین  درصيد ارزیابان را به خود جلب کرده   80سيؤال نظر  10سيؤالات مخالف بودند و  

ارزیابی  که شياخص غنای واژگانی را در آزمون  1مربوط به سيؤال   0/ 2ضيریب روایی محتوایی  

 سؤال دارای روایی محتوایی است.   28سؤال   35کند. طبق نظر ارزیابان از تعداد می 

 2: درصد فراوانی ضریب روایی محتوایی آزمون 5جدول
 سؤالشماره  ضریب روایی  سؤالشماره  ضریب روایی 

1 19 2/0 1 

6/0 20 8/0 2 

8/0 21 8/0 3 

8/0 22 8/0 4 

1 23 6/0 5 

1 24 8/0 6 

8/0 25 8/0 7 

1 26 1 8 

1 27 1 9 

1 28 1 10 

1 29 1 11 

1 30 6/0 12 

6/0 31 6/0 13 
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 سؤالشماره  ضریب روایی  سؤالشماره  ضریب روایی 
1 32 8/0 14 

1 33 8/0 15 

1 34 1 16 

1 35 1 17 

 6/0 18 

 واکاوی روایی محتوایی آزمون یک براساس شاخص »مرتبط بودن«   5-5
( شيياخص  1983طبق مدل باسييل و والتز )  CVIشيياخص روایی محتوایی    برای محاسييبه 

  1  سيييؤال (   5های )جدول باشيييد. طبق داده   0/ 79روایی محتوایی »مرتبط بودن« نبياید کمتر از 
 سيؤالدر روایی    سيؤال   30را دارد. ارزیابان  از بین   0/ 7کمترین عدد شياخص روایی محتوایی  

  سؤال  18ها،  سؤال اتفاق نظر ندارند. ارزیابان در شاخص روایی محتوایی مرتبط بودن   1شماره  
اتفاق نظر دارند.  شياخص روایی محتوایی محاسيبه    % 80 سيؤال   3و    % 90 سيؤال   8 صيد در صيد و 

مرتبط هستند. بین    % 80،  30و    24،  2  ت سؤالا و    % 90  ، 21و    12،  11،  6، 5،  3  های سؤال شده در 
 ها همگی مرتبط هستند. سؤال   است و بقیه  نامرتبط شمرده شده   1  سؤال فقط   سؤال   30

 1: درصد فراوانی شاخص روایی محتوایی )مرتبط بودن( آزمون 6جدول

 سؤالشماره  مرتبط بودن  سؤالشماره  مرتبط بودن  سؤالشماره  مرتبط بودن 

9/0 21 9/0 11 7/0 1 

1 22 9/0 12 8/0 2 

1 23 1 13 9/0 3 

8/0 24 1 14 1 4 

1 25 1 15 9/0 5 

1 26 1 16 6/0 6 

1 27 9/0 17 1 7 

1 28 9/0 18 1 8 

1 29 1 19 1 9 

8/0 30 1 20 1 10 

 واکاوی روایی محتوایی آزمون یک بر اساس شاخص »واضح بودن«   6-5

 1ت آزمون  سؤالا ( که مربوط به شاخص روایی واض  بودن  6های )جدول  طبق داده   
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صد   سؤال19ها دارند.  سؤال روایی کمتری نسبت به بقیه  0/ 7با     10  سؤالو  0/ 3با     1سؤال است،  

% ارزیابان در شاخص روایی گویه 10درصد روایی محتوایی شاخص واض  بودن را دارند و  

، 21،  15،  6،  5،  3  ت سؤالاارزیابان با واض  بودن    % 90اتفاق  نظر ندارند و    سؤال  7واض  بودن  

از    ؛موافق هستند ،  30و    24 دارای روایی محتوایی واض  بودن   سؤال  28،  سؤال   30بنابراین 

 است. 

 1: درصد فراوانی شاخص روایی محتوایی )واضح بودن( آزمون 7جدول

 سؤالشماره  واضح بودن  سؤالشماره  واضح بودن  سؤالشماره  واضح بودن 

9/0 21 1 11 3/0 1 

1 22 1 12 8/0 2 

1 23 1 13 9/0 3 

9/0 24 1 14 1 4 

1 25 9/0 15 9/0 5 

1 26 1 16 9/0 6 

1 27 1 17 1 7 

1 28 1 18 1 8 

1 29 1 19 1 9 

9/0 30 1 20 7/0 10 

 واکاوی روایی محتوایی آزمون یک بر اساس شاخص »ساده بودن«   7-5

   1  سييؤال درصييد فراوانی شيياخص روایی محتوایی سيياده بودن،   8های جدول طبق داده 

  سيؤالاسيت و ارزیابان اتفاق نظر در مورد روایی محتوایی سياده بودن این 0/ 79عددی کمتر از  

  2  سييؤال ارزیابان در روایی محتوایی   % 80، صييد در صييد اتفاق نظر دارند. سييؤال   21ندارند. در 

 روایی محتوایی دارند.   % 90،  30و   29،  28،  21،  12، 6،  3  ت سؤالا موافق هستند و  

 1: درصد فراوانی شاخص روایی محتوایی ساده بودن آزمون8جدول
 سؤالشماره  ساده بودن  سؤالشماره  ساده بودن  سؤالشماره  ساده بودن 

9/0 21 1 11 6/0 1 

1 22 9/0 12 8/0 2 

1 23 1 13 9/0 3 
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 سؤالشماره  ساده بودن  سؤالشماره  ساده بودن  سؤالشماره  ساده بودن 

1 24 1 14 1 4 

1 25 1 15 1 5 

1 26 1 16 9/0 6 

1 27 1 17 1 7 

9/0 28 1 28 1 8 

9/0 29 1 19 1 9 

9/0 30 1 20 1 10 

 واکاوی روایی محتوایی آزمون دو بر اساس شاخص »مرتبط بودن«   8-5

  1و   5   سيؤال ت  فقط  سيؤالا ( بین  8 )جدول  دسيت آمده در ه های ب طبق درصيد فراوانی 

  15   سيؤال   35اسيت. از تعداد  0/ 79و کمتر از  اسيت 0/ 6شياخص روایی محتوایی مرتبط بودن 

  سيؤال   7روایی محتوایی مرتبط بودن،  صيد درصيد مرتبطند. هشيتاد درصيد ارزیابان در   سيؤال 

  5  سييؤال فقط ده درصييد ارزیابان مخالفند و در   سييؤال   11موافق هسييتند و در روایی محتوایی 

دارای   سيؤال  33ت موافقند. بنابراین  سيؤالا هفتاد درصيد ارزیابان درشياخص روایی مرتبط بودن 

 شاخص روایی محتوایی مرتبط بودن هستند. 

 2: درصد فراوانی شاخص روایی محتوایی مرتبط بودن آزمون9جدول
واضح 
 بودن 

شماره  
 سؤال 

واضح 
 بودن 

شماره  
 سؤال 

واضح 
 بودن 

شماره  
 سؤال 

واضح 
 بودن 

شماره  
 سؤال 

واضح 
 بودن 

شماره  
 سؤال 

1 29 9/0 22 8/0 15 8/0 8 6/0 1 

1 30 1 23 1 16 9/0 9 9/0 2 

9/0 31 9/0 24 1 17 9/0 10 1 3 

1 32 1 25 1 18 9/0 11 1 4 

1 33 1 26 9/0 19 8/0 12 7/0 5 

1 34 1 27 9/0 20 9/0 13 8/0 6 

1 35 9/0 28 8/0 21 8/0 14 8/0 7 

 واکاوی روایی محتوایی آزمون دو بر اساس شاخص »واضح بودن«   9-5

که عددی   9 سيؤال جز  واضي  بودن را دارند   ی  ت گو سيؤالا همه    9 های جدول طبق داده 

  سيؤال  6صيد درصيد واضي  هسيتند و ارزیابان در روایی محتوایی   سيؤال   23اسيت.    0/ 79کمتر از 
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موافق    31و    14،  12، 8،  7  ت سيييؤالا در روایی محتوایی    % 80نظر دارند و  ده درصيييد اختلاا  

 دارای روایی محتوایی واض  بودن هستند.   سؤال   35از تعداد   سؤال   34هستند.  

 2: درصد فراوانی شاخص روایی محتوایی واضح بودن آزمون  10جدول
واضح 
 بودن 

شماره  
 سؤال 

واضح 
 بودن 

شماره  
 سؤال 

واضح 
 بودن 

شماره  
 سؤال 

واضح 
 بودن 

شماره  
 سؤال 

واضح 
 بودن 

شماره  
 سؤال 

1 29 1 22 9/0 15 8/0 8 1 1 

1 30 1 23 1 16 7/0 9 1 2 

8/0 31 1 24 1 17 9/0 10 1 3 

1 32 1 25 1 18 1 11 1 4 

1 33 1 26 1 19 8/0 12 9/0 5 

1 34 1 27 1 20 9/0 13 9/0 6 

1 35 1 28 9/0 21 8/0 14 8/0 7 

 واکاوی روایی محتوایی آزمون دو بر  اساس شاخص »ساده بودن«     10-5
را نشييان  2ت آزمون سييؤالا (  که شيياخص روایی سيياده بودن 10 های )جدول طبق داده 

کمتر از  سيييؤال  35از بین تعيداد  9   سيييؤال دهيد شييياخص روایی محتوایی )سييياده بودن (  می 
صييد در صييد شيياخص روایی محتوایی را دارند و ارزیابان در روایی    سييؤال 22اسييت. 0/ 79

 هشتاد درصد موافق هستند.   سؤال   5نود درصد و   سؤال   7محتوایی )ساده بودن(  

 2: درصد فراوانی شاخص روایی محتوایی )ساده بودن( آزمون 11جدول 
ساده  
 بودن 

شماره  
 سؤال 

ساده  
 بودن 

شماره  
 سؤال 

ساده  
 بودن 

شماره  
 سؤال 

ساده  
 بودن 

شماره  
 سؤال 

ساده  
 بودن 

شماره  
 سؤال 

1 29 1 22 9/0 15 9/0 8 1 1 

1 30 1 23 1 16 7/0 9 1 2 

8/0 31 1 24 1 17 8/0 10 1 3 

9/0 32 1 25 1 18 1 11 1 4 

1 33 1 26 1 19 8/0 12 9/0 5 

1 34 1 27 1 20 8/0 13 9/0 6 

1 35 1 28 9/0 21 8/0 14 9/0 7 

 هایِ یک و دو مقایسه روایی ظاهری آزمون - 6
قابل قبولی داشيييتند و این    تأثیر پرسيييش نمره    5پرسيييش   30در آزمون یک از مجمو» 
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ت این آزمون سؤالا درصد    16/ 6  ، به عبارت دیگر   ؛ ها از روایی زاهری برخوردار بودند پرسش 

توان گفت که آزمون از لحا  شياخص روایی  از روایی زاهری مطلوبی برخوردار بودند و می 

پرسيش دارای روایی زاهری    16پرسيش آزمون دو   35که از در حالی ، زاهری، ضيعیف اسيت  

 های این آزمون از روایی زاهری مطلوبی برخوردار بودند. پرسش   45/ 7بودند که به عبارتی  

 های یک و دو مقایسه روایی محتوایی آزمون -7
پرسيش دارای روایی محتوایی    24پرسيش    30های جدول از مجمو»  در آزمون یک با توجه به داده 

  35درصييد سييؤالات این آزمون روایی محتوایی داشييتند و در آزمون دو از مجمو»    80بودند؛ به عبارتی،  

ها از روایی محتوایی  درصيد پرسيش   80آزمون نیز  پرسيش روایی محتوایی داشيتند که در این    24پرسيش  

 برخوردار بودند. بنابراین هر دو آزمون درصد یکسانی از روایی محتوایی برخوردار بودند. 

 بحث  -8
آموزان غیرایرانی هدا اصلی این پژوهش بررسی روایی آزمون درک خواندن فارسی 

های به دست آمده از بررسی است.  باتوجه به یافته   )ره( امام خمینی   یالملل مرکز زبان دانشگاه بین 

دارای  سؤال  5 سؤال  30، از بین 1روایی آزمون درک خواندن در مورد روایی زاهری آزمون 

آزمون یک به خوبی ت  سؤالااست. تعدادی از    0/ 29روایی زاهری است وکمترین عدد روایی  

است، از تعداد 0/ 5است. در آزمون دو کمترین روایی زاهری عدد    این هدا را پوشش نداده 

 دارای روایی زاهری است.   سؤال   16  سؤال 35کل  

ت سؤالاهای خواندن مربوط به  رسد که از نظر روایی بهترین خرده مهارت به نظر می 
ها در متن این آزمون است و درک مطلب از نو» شاخص ارجاعات محتوایی و ایده وحقایق 

های مربوط به که پرسشنامه است  شود. شایان ذکر بیشتر مشاهده می   2روایی زاهری در آزمون  

در مورد هرگویه پرسشنامه به آنها   ، آموزان قرارگرفته شد اختیار فارسی   روایی زاهری که در 
از  آزمون  اتمام  از  بعد  سنجی  نظر  این  چون  است  ممکن  و  شده  داده  شفاهی  توضی  

ت دارای سؤالاآموزان  آموزان خواسته شده و نه در زمان برگزاری آزمون، از نظر فارسی فارسی 
ت ندانند و همچنین اکثریت سؤالاها ضرورتی در لازم بودن  آن  روایی زاهری کمتری باشند و 
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های دیگر غنای عرب زبان بودند که نسبت به ملیت  ، آموزانی که از آنها نظر سنجی شده فارسی 
ممکن است اگر از افراد بیشتری با ملیتهای مختلف   . واژگانی آنها به زبان فارسی نزدیکتر بود 

 آمد.های دیگری به دست می شد یافته نظر سنجی می 
( باید 1975با مقایسييه با جدول لاوشييه )   1در آزمون   CVRدر بررسييی شيياخص روایی    

توافق میيان داوران اسيييت نيه    توجيه داشيييت کيه آنچيه در جيدول آميده اسيييت شييياخص درجي 
  0/ 79تر از عددی پایین   سيؤال   5ت،  سيؤالا از تعداد کل   ؛ آزمون روایی محتوایی   ل کنند مشيخص 

به صيورت صيد در صيد توافق میان ارزیابان وجود داشيت و در آزمون   سيؤال   12داشيتند و در 
 سيؤال  18تعداد   سيؤال  35و از بین   0/ 79محاسيبه شيده آنها کمتر از      CVR  سيؤال   6دو تعداد  

CVR    آنها صيد درصيد اسيت. شياخصCVI     در سيه سيط  مرتبط بودن و واضي  بودن و سياده

  30از بین    1مرتبط بودن در آزمون      گوی  ( محاسييبه شييد. 1983)   بودن طبق مدل باسييل و والتز 
ی واضي  بودن این  صيددر صيد اسيت و گویه  سيؤال   18کمتری دارد و   CVI سيؤال یک  سيؤال 

د درصيد ارزیابان در مرتبط  ها صي سيؤال از کل   سيؤال   20کمتری دارند و CVI سيؤال آزمون دو 
ه صيد درصيد ب  CVI سيؤال   21ها توافق نظر داشيتند و همچنین در گویه سياده بودن سيؤال بودن 

  2آزمون  CVIآنها به حد نصياب نرسيید. در بررسيی شياخص   CVI سيؤال دسيت آوردند و دو 

ارزیابان صيددر   سيؤال   14 سيؤال   35کمتری داشيت و از بین  CVI  سيؤال مرتبط بودن، یک      گوی 
، ارزیابان صيد در سيؤال   22سياده بودن این آزمون در     صيد توافق نظر داشيتند. همچنین در گوی 

ه های ب کمتری داشيت. طبق یافته CVI ها  سيؤال از تعداد کل    سيؤال صيد توافق نظر داشيتند و یک  
روایی    1توان گفت در آزمون دسيييت آمده هر دو آزمون دارای روایی محتوایی هسيييتند. می 

ها در دو دوره سال تحصیلی  روایی زاهری آزمون    است و مقایس  زاهری چندان مطلوب نبوده 

آزمون دوره دوم روایی زاهری بیشييتری نسييبت به آزمون دوره اول دارد و روایی زاهری    97
در طی دوره دوم رو بيه بهبود اسيييت و همچنین آزمون درک خوانيدن  دو دوره دارای روایی  

ت درک مطلب این دو آزمون نسييبت به سييؤالا ت و روایی محتوایی در محتوایی یکسييان اسيي 
دهد که  محتوای این  نتایج نشيييان می   . شيييود های دیگر خواندن بیشيييتر دیده می خرده مهارت 

تواند در جهت  آزمون در مورد خواندن و میزان درک مطلب اطلاعات لازم را داراسيت و می 
  آموزان کاربرد داشته باشد. میزان پیشرفت تحصیلی فارسی 



 39   |  گلپور  لای لو  انیحصار  یی رزایم  محمّدباقر ،کارخانه میمر 
 

 گيری نتيجه

در هر دو پژوهش   است.  1392های این پژوهش همسو با پژوهش جباری وخادمی در سال  یافته 

پایایی ،  روایی علاوه بر    در پژوهش جباری   . است   های خواندن بررسی شده روایی خرده مهارت

است  ولی در پژوهش حاضر فقط روایی محاسبه شده و جامعه آماری   نیز بررسی شده آزمون  

های سلیس خوانی و واژگان و ایده شاخص آموزان ابتدایی هستند و در پژوهش جباری دانش 

به خرده مهارت بالایی نسبت  و در پژوهش حاضر است    های دیگراصلی متن دارای روایی 

 بالاترین روایی سال هستند و  30-   20در رده سنی  آموزان سط  تکمیلی فارسی جامعه آماری 

دهد وایی و وقایع است. نتایج هردو پژوهش  نشان می های ارجاعات محت مربوط به خرده مهارت

میزان درک مطلب اطلاعات لازم را داراست و  ها در مورد خواندن و که  محتوای این آزمون 

. برای بررسی روایی محتوایی در تحصیلی کاربرد داشته باشد   پیشرفتتواند در جهت میزان  می 

های واض  از پرسشنامه که گویه   2013همانند پژوهش ازر و همکاران در سال  این پژوهش  

ازر،  پژوهش  در  استفاده شده که  بود  کلمات  در  ابهامات  و عدم وجود  بودن  مرتبط  بودن، 

 شاخص روایی محتوایی پایین ولی این پژوهش از شاخص روایی محتوایی مطلوبی برخوردار

 است. 

  طبق گفت  نویسندگان، پژوهش حاضر فاقد هرگونه تعارض منافع است. تعارض منافع:  
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