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های تدريس نگارش در مرکز آموزش زبان و معارف  مطالعة موردی شیوه

 * العالمیه )ص( المصطفی جامعةاسلامی 
 1منشعلی فاطمی

 العالمیه، قم، ایران  )ص( المصطفی   جامعة مدر  مرکز آموزش زبان و معارا اسلامی  
 چکیده

توان از آن به عنوان اولین  های مهمی اسيييت که می آموزش »نوشيييتن« از جمليه مهيارت 
هيای هيای انسيييان برای آموزش »زبيان« نيام برد. مهيارت »نوشيييتن«، در بین مهيارت تلاش 

هيای جيدّی در امر آموزش بوده و نیيازمنيد توجيّه بيه نیيازهيای  زبيانی، یکی از دغيدغيه 
های نوشيتن اسيت. یکی از مراکز مهم آموزش زبان  مخاطبان در طول تحصيیل و بایسيته 

آموزان غیر ایرانی برای کسييب  اسييت که زبان   العالمیه   )ص( المصييطفی   جمع ة فارسييی،  
های  شييوند و پس از گذراندن زبان فارسييی در رشييته معارا اسييلامی وارد مرکز می 

آموزان، در زمان حضيور شيوند. از آنجاکه بیشيتر زبان تخصيصيی مشيغول به تحصيیل می 
المصيطفی فرایند آموزشيی را باید به زبان فارسيی ادامه دهند، نگارنده در این    جمع ة در  
های تدریس نگارش در مرکز آموزش زبان  حقیق در نظر دارد با مطالع  موردی شييیوه ت 

و معارا اسيلامی، نقاط قوت و ضيعف شيیون آموزشيی نگارش را در آن مرکز بررسيی 
بيه صيييورت  کلا  آموزش نگيارش بيه غیرفيارسيييی   30کنيد. برای این منظور   زبيانيان 

ها بر اسيا  حضيوری و از طریق مصياحبه با اسياتید بررسيی گردید. شيیون تحلیل کلا  
کنيد بيا  اسيييت کيه رویکردی توصيييیفی بوده و تلاش می  ( 1995رویکرد کيانینگورث ) 

طرح چند سيؤال و پاسيخ به آن، جایگاه و روش یک کتاب را از نظر آموزشيی مشيخص  
نتایج تحلیل نشيان داد که اسيتادان عمومان به    spssافزار ها با نرم نماید. پس از بررسيی داده 

بيه نیيازهيای  محور در کلا  نگيارش تيدریس می سييينّتی و محصيييول   شيييیون  کننيد، 
شييود و محتوایی به صييورت مکتوب یا اسييتادسيياخته در  آموزان توجّه جدّی نمی زبان 

شيود. تأکید اسيتادان زبان، بیشيتر تصيحی  نوشيتار و نه آموزش نوشيتار  کلا  عرضيه نمی 
 است؛ به همین دلیل دستور و دانش زبانی در اولویت آموزش قرار دارد. 

آموزش، رویکرد کيانینگورث، مرکز مهيارت نوشيييتن، مطيالعي  موردی، روش  هدای کلیددی:  واهه 
. )عج( آموزش زبان فارسی مدرس  المهدی 
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Abstract 
Teaching "writing" is one of the important skills that can be called as the 

first human efforts to teach "language". The skill of "writing", among the 

language skills, is one of the serious concerns in education and requires 

attention to the needs of the audience during education and writing 

requirements. One of the important Persian language teaching centers is Al-

Mustafa Al-Alamiya University, where non-Iranian language learners enter 

the center to acquire Islamic knowledge and after passing the Persian 

language, they study in specialized fields. Since most of the language 

learners have to continue the educational process in Persian while attending 

Al-Mustafa University, in this research, the researcher aims to discern the 

strengths and weaknesses of the writing teaching method through a case 

study of writing teaching methods in the Islamic Language and Education 

Center. To this end, 30 writing classes for non-Persian speakers were 

examined in person and through interviews with professors. The method of 

analyzing the classes is based on Cunningworth's (1995) approach, which 

is a descriptive approach and attempts to determine the status and method 

of a book from an educational perspective by posing several questions and 

answering them. After analyzing the data by means of SPSS software, the 

results showed that the teachers generally teach in a traditional and product-

oriented way in the writing class, the needs of the language learners are not 

seriously taken into account, and no written or teacher-made content is 

presented in the class. The emphasis of language teachers is mostly on 

correcting writing and not teaching writing. Due to this reason, grammar 

and language knowledge are the priority of education. 
Keywords: writing skill, case study, teaching method, Cunningworth's approach, Persian 

language teaching center of Al-Mahdi School. 
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 . مقدمه1
گیری از تعداد محدودی نشيان  نوشيتاری  ترین تعریف خود به معنی بهره نوشيتن در سياده 

علائم سيجاوندی اسيت که افکار و عقاید نویسينده را به صيورتی که  اعم از حروا، فاصيله و  

توان از جهيات مختلف مورد تجزیيه و  دهيد. این مهيارت را می قيابيل خوانيدن بياشيييد انتقيال می 

تحلیل قرار داد. نوشييتن از یک سييو فرایندی اسييت کاملان فیزیکی که چگونگی نگارش این  

کند و از طرا دیگر فرایندی  نه بررسيييی می علائم را بر روی کاغذ یا صيييفح  نمایشيييگر رایا 

نماید. های نویسيينده و اثرگذاری آن برخواننده را بیان می اسييت ذهنی که چگونگی ارائ  ایده 

توان از جهتی صيرفان به صيورت مهارتی محصيول محور در علاوه بر این، فرایند نوشيتن را می 

اری قابل قبول و بدون غلط نظر گرفت که هدا از آموزش آن تنها رسيیدن به یک متن نوشيت 

اسيييت و از جهتی دیگر آن را مهيارتی فراینيد محور دیيد کيه برای رسيييیيدن بيه یيک محصيييول  

بندی و ویرایش را به بندی، شييياکله پردازی، پاراگراا مناسيييب تمام روال نوشيييتن مانند: ایده 

 دهد. آموز انتقال می هایی مجزا به زبان عنوان مهارت 

با وجود اینکه در سيدن اخیر آموزش زبان دوم با آموزش مهارت گفت و شينود مترادا 

های  بود، ظهور نیازهای نوین در جوامع، مؤسييسييات زبانی را مجاب کرده تا به سييایر مهارت

های  زبانی نیز توجه داشيته باشيند. گسيترش فضياهای علمی و مراودات میان دانشيمندان حوزه 

را در حوزن آموزش زبان به وجود آورده اسيت. همین امر باعو  مختلف علمی تحول شيگرفی  

های آموزش نوشيتن در زبان دوم را با جدیت بیشيتری دنبال نمایند و تولیدات  شيده برخی دوره 

متعددی با هدا آموزش نوشيتن وارد بازار نشير و تدوین متون درسيی شيود. گذشيته از این،  

های آموزش زبان متعددی برای تا کتاب گسيترش صينعت چاپ در چند ده  اخیر باعو شيده 

 آموزش زبان وارد بازار شوند.. 

الملل نیاز اسييت  العالمیه در عرصيي  بین   )ص( جامعة المصررطفی با توجهّ به اهمیّت و جایگاه  

های صييحی  آموزش نوشييتن  اندرکاران برنام  آموزشييی در خصييوص اتخاذ روش که دسييت 

مند های نوشييتن به خوبی بهره آموزان در سييطوح مختلف باید از مهارت پیشييقدم شييوند و زبان 

شيوند و بتوانند به عنوان مبل  دینی از این مهارت به خوبی اسيتفاده نمایند. تلاش مضياعف برای 
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آموزان در ميدت کوتياه بتواننيد آنچيه در هيای تيدریس بياعيو خواهيد شيييد کيه زبيان بهبود روش 

 آینده در کشور مقصد به آن نیاز دارند، به خوبی بیاموزند.  

العالمیه    )ص( جامعة المصرطفی وابسيته به   )عج( معارا اسيلامی المهدی مرکز آموزش زبان و 

هيای دیگر زبيانی، واحيدهيایی را بيه عنوان در  مياه، در کنيار مهيارت   8تيا    7در یيک دورن  

آموزان در پایان دوره نیز یک تحقیق کلاسييی را به کند و زبان آموزان ارائه می نگارش به زبان 

 نویسند.  عنوان محصول نهایی نگارش می 

های  های مرکز، آن اسيت که در انتهای دوره به دلیل یکسيان نبودن شيیوهیکی از دغدغه 

بندی نشيدن مسيائل مربوط به مهارت نوشيتن و نداشيتن طرح و فرایند مشيخص  آموزشيی و سيط  

شوند و طبعان در سطوح  آموزان دچار مشکلاتی در نوشتن می برای انجام تکلیف، برخی از زبان 

 نامه با مشکلات بسیاری مواجه خواهند شد. بالاتر نیز در نگاشتن تحقیق کلاسی و پایان 

 های تحقیق. سؤال1-1

اساتید آموزش زبان تا چه اندازه با رویکردهای نوین آموزشی و روش فرایندی تکلیف    

محور آشيينا هسييتند؟ اسيياتید چگونه راهبردهای یادگیری نوشييتن را به زبان آموزان آموزش  

 های آموزش نوشتن بهره برد؟  محور در کتاب توان از فرایند تکلیف دهند؟ چگونه می می 

 های تحقیق. فرضیه2-1

کنند و آموزش راهبردهای  های نوین اسييتفاده می رسييد اسيياتید کمتر از روش به نظر می 

های  های زبانی به ویژه نوشيتن مورد غفلت واقع شيده اسيت. مطالع  روش یادگیری در مهارت 

دهد تا طرح نهایی را به نوین در نگارش در کنار تجربیات اسياتید، این امکان را به نویسينده می 

 کار گیرد. صورت آزمایشی در تدوین متون به 

 چارچوب نظری  .2

دارد که   1970توجه به نقش نوشتن در یادگیری و تفکر، ریشه در آثار منتشر شدن دهي   

و تربیت شده است.   در تعلیم    (WTL)یادگیری منجر به توسعه رویکردی به نام نوشتن برای  

رویکرد نوشتن برای یادگیری بر این اندیشه استوار است که فهم و تفکر یادگیرنده از طریق 



 259    |  منش ی فاطم   ی عل 
 

 

هوشیاری   سط   به  را  کلمات  و  زبان  نوشتن  میکند.  رشد  و  مییابد  وضوح  نوشتن  فرایند 

میآورد و آنها را موضو  تفکر میکند و با خلق بازنمایی ماندگارتر معنا در مقایسه با تعامل  

ایجاد میکند. نگارش   گفتاری، سط  بالاتری از ساخت دانش و یادگیری عمیق و یکسارچه 

ا به شکل نمادین آشکار میسازد و آنها را برای بازاندیشی و تکامل،  متن، ادراکات شخصی ر 

 قابل دستر  میکند. 

خوانند، از اغلب فراگیران زبان فارسيی به عنوان زبان دوم که در مراکز آموزشيی در  می 

های نوشيتاری برخوردار هسيتند. با این حال، اهداا آنها برای نوشيتن، معمولان آن چیزی  مهارت 

آموز بتواند یک خلاصيه یا تحلیل را نیسيت که در جوامع آموزشيی مورد توجه اسيت. اینکه زبان 

به زبان مادری خود بنویسيد، الزامان به این معنا نیسيت که خواهد توانسيت همین کار را به زبان دوم  

در نتیجه، هرگونه آموزش صييحی    Kotz, Gruden & Zeml).  (1993:30 , نیز انجام دهد 

آموزان، در زبان مادری های گوناگون آموزشيی، اجتماعی و فرهنگی را که زبان باید تأثیر تجربه 

اند، در نظر بگیرد. آموزش مهارت نوشتاری و شیون تدریس آن، در ده  هفتاد  ه خود کسب کرد 

این زمان، نگارش   پیش از   . (Rhymes, 1993)   میلادی به عنوان یک رشيته علمی شيناخته شيد 

شد که بتوان آن را به خاطر خود آن تدریس کرد و در کلا   به ندرت، موضوعی شمرده می 

زبان دوم، از آن بیشيتر برای دیکته یا به عنوان راهی برای تشيری  تسيلط بر سياختارهای آموخته  

رغم  ( معتقدند علی 2001( و گریب ) 2000شد. کامینگ و ریاضی ) شده در کلا  استفاده می 

علاق  فراوان به نگارش و تحقیقات مختلف روی الگوهای نوشيييتاری دیگران، هنوز الگوهای  

ای به ماهیت  راحی شده است. این امر تا اندازه آموزش نگارش به زبان دوم ط اندکی برای نقش 

گردد. در واقع اصطلاح »نوشتار«، هم به یک »عمل« و هم به »نتیجه« آن چندگانه نوشتار بازمی 

آورد: یادگیری  عمل اشياره دارد. این موضيو  دو دیدگاه را درباره یادگیری نگارش پدید می 

 .این فرایند     (Product)نگارش و یادگیری شکل و ساختار محصول  (Process) فرایند 

 متنهای مبتنی بر پژوهش.  1-2

هيای  های مبتنی بر متن، گسيييترش مهيارت نوشيييتن به زبان دوم بنيا بر ویژگی در پژوهش 

های زبانی، دسييتوری و ادبی، مورد دقت اند، از جمله ویژگی آموزان تولید کرده متنی که زبان 
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گیرد. بنابراین گرایش، برای کسييب توانایی نوشييتن به زبان فارسييی به شييیوهای قابل قرار می 

الخط، سياخت واژه )صرا(، واژگان، نحو، کلام )گفتمان( و آموزان باید با رسيم قبول، فارسيی 

 .های بلاغی زبان فارسی آشنا باشند قواعد اسلوب 

 های متمرکز بر فرايندپژوهش .2-2

تحقیقيات مبتنی بر فراینيد، بر راهبردهيایی تيأکیيد دارد کيه در یيادگیری نوشيييتن بيه زبيان دوم  

آمیز اسيت. در این دیدگاه، یادگیری مهارت نوشيتن، به معنای فراگیری راهبردهای کلان،  موفقیت 

گیری و نیز فراگیری راهبردهای خُرد مانند توجه همزمان ریزی، پیشنویس کردن و غلط مانند برنامه 

اما نوشيتار یک هدا و بعد اجتماعی نیز دارد  ها و نحو اسيت. به محتوا و صيورت و جسيتجوی واژه 

می  دیييدگيياه کييه  تييأکيیييد  توانييد  آن  و مخيياطبييان  بر سيييیيياق  پييدیييد آورد کييه  را  دیگيری  هييای 

هيای گونياگون در آموزش همي  این موارد بياعيو ایجياد گرایش    (Fairclough, 2001).دارد 

هيای نوشيييتن و اهمیيت  هيای گونياگون توانيایی هيا، بر جنبيه این گرایش شيييود.  مهيارت نوشيييتن می 

 (Cumming & Hyland, 2002).های مختلف تأکید دارند  یادگیری و آموزش به شیوه 

 نوشتن به زبان دوم يا خارجی .  3-2

بیشييتر تحقیقات انجام گرفته دربارن نگارش زبان دوم، وابسييتگی بسييیاری به تحقیقات  

های زبان اول و دوم، اکنون  زبان اول داشييته اسييت. نگارش، همراه با تدریس آن در موقعیت 

های آموزشيييی اسيييت. مقالات مرتبط با ابعاد ها و دیگر تلاش موضيييو  بسيييیاری از پژوهش 

های زبانشيناسيی کاربردی و آموزشيی  های نشيریه توان در اغلب شيماره مختلف نگارش را می 

 .یافت و شماری از نشریات به این موضو  اختصاص دارند 

( معتقيد اسيييت اگرچيه نگيارش زبيان دوم، از لحيا  راهبردی، بلاغی و 1993سيييیلوا ) 

های زبان اول، تأثیر  بسيیاری جهات با نگارش زبان اول متفاوت اسيت؛ اما الگو زبانشيناختی، از 

وی در تحقیق    .اند ای درباره آن داشيته چشيمگیری بر آموزش نگارش زبان دوم و تدوین نظریه 

کننيد، دریيافيت کيه  بر روی اینکيه چگونيه نویسييينيدگيان بيه زبيان دوم، کيار خود را اصيييلاح می 

دهند. آنها کمتر متن نوشيته شيدن خود را فراگیران، کار اصيلاح را به صيورت سيطحی انجام می 
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کنند و اگر هم این کار را بکنند، توجهشيان اسياسيان بر تصيحی  دسيتوری  بازخوانی و اصيلاح می 

 .متمرکز است 

از سييوی دیگر، توانایی نگارش به زبان اول، ممکن اسييت به زبان دوم نیز منتقل گردد. 

آموزانی که نویسيندگان ماهری در زبان مادری خود هسيتند و سيط  قابل قبولی  در نتیجه، زبان 

ها را به طور صيحی   توانند آن مهارت اند، می از مهارت نگارش زبان دوم را پشيت سير گذاشيته 

 .به زبان دوم منتقل کنند 

این اسيت   ، های زبان اول در الگوهای آموزش زبان دوم کارگیری نظریه مسيأل  مهم در به 

زحمت مربوط به تولید متون معنادار    های شييناختی پر که نگارش زبان دوم دربردارندن فعالیت 

آموزان زبان دوم، به طورکلی خواهان مشيارکت و راهنمایی  به زبان دوم اسيت. در نتیجه، زبان 

رو برای ارائه آموزش مؤثر، باید ویژه در مرحل  اصيلاح هسيتند. ازاین بیشيتر از سيوی مدر ، به 

دهنيد، عوامل اجتمياعی و شيييناختی در فرایند آموزگارانی که نگيارش زبان دوم را آموزش می 

یادگیری زبان دوم و خطاهای نگارشيييی را درک کنند؛ زیرا این عوامل تأثیر چشيييمگیری بر  

 .دوم دارد  پیشرفت در نگارش به زبان 

شييماری از تحقیقات اخیر، از این امر حکایت دارد که فرآیندهای نگارش به زبان دوم، 

( به ارزیابی  1993)   از جهات گوناگونی با فرآیندهای نگارش به زبان اول متفاوت اسيت. سيیلوا 

ای را در های برجسيييته تحقیق در زمین  مقایسييي  نگارش زبان اول و دوم پرداخت و تفاوت   72

ریزی، رونویسی و بازبینی(  های آن: برنامه این باره و دربارن فرآیندهای نگارش )و زیرمجموعه 

)روانی، دقت، کیفیيت، سييياختيار و به عبارتی سييياختارهای    های متون نوشيييتياری و نیز ویژگی 

 .گفتمانی، نحوی ي واژگانی و معنایی ي واژگانی( بین این دو زبان یافت 

تواند بر میزان همچنین ادعا شييده اسييت که مهارت نسييبی نویسيينده در زبان هدا، می 

تواند به سيبب تفاوت  ها می تأثیرگذار باشيد. این تفاوت تفاوت میان نگارش زبان اول و دوم او 

های سيبکی و انتظارات اجتماعی فرهنگی در زبان دوم و نیز در اطلاعات نویسينده دربارن گونه 

)نوشيييتياری( در   تفياوت آن تجربیيات بيا معنيای سيييواد  میزان تجيارب نویسييينيده در زبيان اول و 
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ها در میان نویسيييندگانی که به زبان اول یا زبان دوم خود  فرهنگ زبان دوم باشيييد. این تفاوت 

  (Cumming, 1989; Bradway & Harling, 1995).روشنی وجود دارد به   نویسند، می 

 رويکردهای مختلف در نوشتن.  4-2

بيا ظهور روانشييينياسيييی شييينياختی در دهيه        و گسيييترش    60رویکرد فراینيدمحور، 

رفتيه رو بيه افول نهياد و مهيارت نوشيييتن نيه بيه عنوان مهيارتی  رفتيه   70گرایی در دهيه  شييينياخيت 

بلکه به عنوان مهارتی فرایندی و شيناختی مورد توجه قرار گرفت. اسيا  کار    ، محور محصيول 

له اسييت. به همین دلیل، برای آموزش با این رویکرد ابتدا مشييکل أ در این رویکرد بر حل مسيي 

کنند و نهایتان راه می آموزان نظرات مختلف را ابراز  شييود، زبان تعریف شييده، سييسس تحلیل می 

شييود؛ لذا برای رسييیدن به یک حلی برای رفع مشييکل از برآیند نظرات بیان شييده مطرح می 

بندی و ویرایش  بندی، شياکله دازی، پاراگراا پر محصيول مناسيب تمام روال نوشيتن مانند ایده 

دهيد. مراحيل تکلیف حيل مسيييأليه شييياميل  می آموز انتقيال  هيایی مجزا بيه زبيان را بيه عنوان مهيارت 

تهی  پیش نویس،  .  1:  سييازی و مرحل  مقدماتی، تکلیف و مرحل  گزارش، مرحل  نوشييتن آماده 

نویس و ارائه یک متن کامل، تمرکز بر صيورت و شيرو  با یک تکمیل پیش .  2  مرحل  نوشيتن 

 .متن است 

شييود، رویکرد نقشييی اسييت. مبنای  رویکرد دیگری که در این حوزه به آن اشيياره می 

رویکرد نقشييی دیدگاهی اسييت که معتقد اسييت هر سيياخت زبانی یک نقش خاص ارتباطی  

هایی را بیاموزند که بیشيتر به توانند سياخت نقش می آموزان  مشيخص را در خود دارد، پس زبان 

دهند، ابتدا متن را می هایی که رویکرد نقشيييی را مبنای تدریس خود قرار آنها نیاز دارند. معلم 

کنند. در ضيمنف می به اجزای کوچکتر تقسيیم کرده و سياختارهای به کار رفته در آن را تحلیل  

هایی بیشييتر اسييتفاده شييده اسييت؛ البته  این کار توجه دارند که برای هر بخش از چه سيياخت 

ن به معنای کلی متن و هدا آن از نوشييتن اسييت.  توجهی آ بزرگترین نقص این رویکرد کم 

توجهی بيه معنی و داشيييتن نگياهی نقشيييی ممکن اسيييت خروجی کيار همچنین بيه خياطر کم 

 گسیخته باشد. ای کاملان از هم آموز نوشته زبان 

ها و متخصييصييان در قالب  های اخیر، با گسييترش مراودات علمی میان دانشييگاه در سييال 
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برای زبيان  نیيازهيای جيدیيدی  بيه ظهور  مقيالات علمی،  نهيایتيان  بيه وجود آميده کيه  آموزان 

بنيدی توان بيه »نظيام می هيا  هيای جيدیيد آموزشيييی انجيامیيده اسيييت. از جملي  این دیيدگياه دیيدگياه 

های خاص  ها و گروه های نوشتاری و طبقه اجتماعی« اشاره کرد که در آن به رابط  بین ساخت 

آموزان دو وظیف  اصييلی را متصييور  بندی اجتماعی برای زبان شييود. نظام اجتماعی پرداخته می 

شود: اول، تولید متنی قابل قبول برای جامع  زبانی مقصد و دوم، تولید متنی قابل قبول برای می 

( بر اهمیت توجه به بافت 2004)  ( و هارمر 2003)   جامعه علمی مقصييد. دلیل تأکیدهای هایلند 

ت برگرفته از همین رویکرد نسييبتان جدید در آموزش نوشييتن اسييت.  در آموزش نوشييتن درسيي 

)نوشتن براسا      WACای یا ژانری و همچنین رویکرد علاوه بر این، بروز رویکردهای گونه 

 توان محصول همین دیدگاه دانست.   می طرح در ( در ده  اخیر را 

اسا  رویکرد مبتنی بر ژانر، نویسندگان متن خود را با استفاده از ساختارهای یک   بر   

مینویسند و با سازماندهی روابط میان عناصر متن، عناصر دانش در ذهن آنها گوني  نوشتاری  

ژانر نوعی از متن است؛ مانند متن توصیفی، تفسیری،  (.  Newell, 1994:4)  نیز مرتبط میشود 

استدلالی، مقایسهای/ تقابلی، نوشتار شخصی و... و هر ژانر هدفی دارد که از طریق برقراری 

  در رویکرد(.  Paltridge, 1995: 5)   یابد ارتباطی خاص بین عناصر گفتمان به آن دست می 

و    هيدا ثبيت عواطف و افکيار ،  نوشيييتيار روایی  ؛ در کننيد ژانرمحور، ژانرهيا اهيدافی را دنبيال می 

هدا متقاعد سيازی  ،  نوشيتار اسيتدلالی در مسيتندسيازی رویدادها و  ، هدا نوشيتار توصيیفی در 

 است. 

رویکرد اصيييلی در   4توان بيه  می بيه طور کلی و از برآینيد رویکردهيای ارائيه شيييده         

حوزن نوشيييتن دسيييت یيافيت کيه قيابلیيت قرار گرفتن در یيک محور نموداری را دارنيد. این  

صيييحيت » و  «  برقراری ارتبياط »   دهی بيه دو ویژگی رویکردهيا در نمودار ذیيل بيا توجيه بيه ارزش 

شيود در یک سيوی نمودار توجه اصيلی بر  گونه که ملاحظه می اند. همان مشيخص شيده ته«  نوشي 

توجه به صييحت دسييتوری در انشييای نهایی اسييت. به   ، برقرای ارتباط اسييت و در طرا دیگر 

های نقشييی،  محور بیشييترین تمرکز بر دسييتور و به ترتیب شييیوه همین ترتیب شييیون محصييول 

 در نمودار قابل رؤیت هستند.   فرآیندی و ژانری با توجه بیشتر بر عامل برقراری ارتباط 
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  پيشينه تحقيق .3
های تدریس یا کتب آموزش زبان در مرکز آموزش زبان در زمین  مطالع  موردی شيیوه 

و معارا اسييلامی تحقیقاتی نگاشييته شييده اسييت. اما هر کدام از آنها از زاوی  خاصييی به این  

در مقال  »بررسييی چگونگی تدوین متون آموزش    ( 1393)   حبیبی رقیه  اند.  موضييو  نگریسييته 

محور«، با معرفی رویکرد تکلیف  زبانان با تأکید بر رویکرد تکلیف زبان فارسييی به غیرفارسييی 

های  های ارتباطی و فصيل مشيترک بین اهداا آموزش و فعالیتمحور که رویکردی از روش 

سييعی در ارائ  قالب و الگویی برای مباحو تئوری مطرح شييده در خصييوص    ، واقعی اسييت 

زمینه به معرفی رویکرد تکلیف    و در این  تدوین محتوای آموزش زبان فارسييی داشييته اسييت 

در همین   ها، اصيول اسياسيی و انوا  مختلفی از تکالیف نیز پرداخته شيده اسيت. محور، ویژگی 

جامعة  راسيتا، جلد دوم وسيوم از مجموع  هفت جلدی از کتاب های آموزش فارسيی به فارسيی  
العالمیه از منظر چگونگی اسيتفاده از اصيول و مبانی تکلیف محور مورد بررسيی    )ص( المصرطفی 

 .قرار گرفته است 

در مقياليه »بررسيييی و تحلیيل الگوی آموزش زبيان فيارسيييی  ( 1392)   ی ئ صيييحرا رضيييامراد 

رپيایيه اصيييول و رویکردهيای آموزش زبيان دوم/خيارجی«، دو هيدا برای پژوهش « ب المهيدی » 

حاضييير تعیین نموده اسيييت: مطالع  فرایند آموزش زبان فارسيييی در مدرسيييه المهدی و مطالعه  

های آموزش زبان فارسييی در مدرسييه المهدی. در این تحقیق نگارنده در حوزن  رویکرد و شييیوه 

آموزش زبان دوم/خارجی، جهت تهیه برنامه درسيی آموزشيی، شيش الگوی برنامه درسيی معرفی 

های آموزشيی مرکز المهدی را با توجه به این الگوها بررسيی و تحلیل نموده کرده و فنون و رویه 

زش زبان دوم/خارجی و اصيول و فنون هر  های شيناخته شيدن آمو اسيت. در این تحقیق  هم  روش 

یک از آنها بحو شيده اسيت. نگارنده پس از طرح مسيأل  رابط  بین نظری  زبانی، نظری  یادگیری،  
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های آنها برنام  درسيی و روش تدریس آموزش زبان دوم/خارجی، هم  برنامه درسيی و ویژگی 

را به طور مفصييل بحو نموده اسييت. در فصييل تجزیه و تحلیل، با اسييتفاده از آمار اسييتنباطی و  

به توصيیف و تحلیل مشياهدات کلاسيی و برنام  درسيی مدرسي    SPSS19 افزار اسيتفاده از نرم 

هيا، نقياط قوت، نقياط ضيييعف و راهکيارهيای  المهيدی پرداختيه اسيييت. در نهيایيت نیز، ویژگی 

کيه بر اسيييا  اصيييول و فنون    پیشييينهيادی برای ارتقياء الگوی آموزشيييی المهيدی ارائيه نموده 

 های درسی انجام پذیرفته است. شناختی آموزش زبان دوم/خارجی و برنامه روش 

ابتيدا بيه تعریف نوشيييتن و انوا  آن   در مقياليه »آموزش نوشيييتن« ( 1382)   داری گليه منیژه  

آموزان برای نوشييتن پیشيينهاد داده اسييت. سييازی زبان هایی جهت انگیزه و در ادامه راه   پرداخته 

داری از دیگر مباحو  های نوشييتاری و نکاتی دربارن کلا  تصييحی  اشييتباهات، انوا  تمرین 

 .نویسنده است 

سييی در  به  «، 3و    2، 1  در کتاب »نوشييتن (  1397)   سييعیدنیا و محمّد   منش فاطمی علی 

هيای  هيای مهم آن عبيارتنيد از: بخش واژگيان، متن انيد کيه بخش محور تهیيه کرده شيييیون تکلیف 

های مناسييب جهت نوشييتن، آموزش صييری  دسييتور زبان، کارگاه آموزش  خواندن، تکلیف 

 اند. های کاربردی پرداخته بخش آخر به موضو  انشا و فرم  در   نوشتن، بیان الگوی انشا و 

در مقاله »توصييیف و نقد دسييتوری    ( 1394)   دی فشييارکی محمّو محسيين   یسييی ئ ر نفیسييه  

های آموزشی  کتاب ،  العالمیه«   )ص( جامعة المصطفی مجموعه کتابهای آموزش فارسی به فارسی  

مقياليه  این  انيد. هيدا  نقيد کرده   ، ای هشيييت جليدی بوده این مرکز را کيه در آن زميان مجموعيه 

جامعة  در این تحقیق پس از معرفی    . توصييیف و نقد دسييتوری این مجموعه آموزشييی اسييت 
پردازند و  های دسيتورآموزی به غیر فارسيی زبانان می العالمیه، به اهمیت و شيیوه   )ص( المصرطفی 

در کنار معرفی مباحو دسيتوری لازم برای فارسيی آموزان، کتاب های هشيت جلدی آموزش  

ها  کنند. سسس مشکلات دستوری این کتابفارسی به فارسی را از لحا  دستوری توصیف می 

نمياینيد. مقياله با ارائه راهکيارهایی برای بهبود  را در ده بخش جداگانه با ارائه نمونه بررسيييی می 

های آموزش زبان فارسييی به غیر مباحو دسييتوری این مجموعه آموزشييی و نیز سييایر کتاب 

 .یابد فارسی زبانان، پایان می 
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ای خود با ( در پژوهش میدانی و مقایسيه 1392)   سيجادی کوچصيفهانی ت  شيهره السيادا  

 به  (، 1392زبانان«، ) »ارزشيیابی برنام  درسيی مراکز آموزش زبان فارسيی به غیر فارسيی عنوان:  

دو مرکز آموزش زبان فارسيی به غیر فارسيی زبانان »دهخدا« و    ای مقایسيه  _ توصيیفی  ارزشيیابی  

اند.  معلم در این پژوهش شيرکت داشيته 11زبان آموز و  12. در مجمو  پرداخته اسيت »المهدی«  

زبيان آموز از ميدرسييي  المهيدی قم، بيه  21آموز از مؤسيييسيييه دهخيدا و  زبيان  91از این تعيداد،  

نفر و تعداد معلّمان مدرسي  المهدی    22اند. تعداد معلّمان مؤسيسيه دهخدا  پرسيشينامه پاسيخ داده 

آموزانی از چین، ایتالیا،  های پژوهش حاضير شيامل فارسيی زمودنی نفر بوده اسيت. آ   21قم نیز 

سييال اسييت.  12آلمان، پاکسييتان، آذربایجان، هند، ترکیه و... هسييتند. میانگین سيين این گروه  

آموزان مراکز ها، نشييان داده اسييت که به طور کلّی زبان ها و نتایج پرسييشيينامه توصييیف داده 

دهخيدا و المهيدی از برنيامي  درسيييی خود راضيييی هسيييتنيد. در این پژوهش، توجيه بيه نیيازهيای  

آموزان از آموزان، و توجهّ به نیيازهای حال و آینيدن زبان ارتبياطی، توجه به نیيازهای عاطفی زبان 

آموزان المهدی بر  . اگرچه زبان ه اسيت که به صيورت ویژه به آن توجهّ شيد  ه جمله مواردی بود 

گردد، امّا اکثر آنان معتقيد بودند که به نیيازهيای  ی این باورند که به نیيازهای عاطفی آنان توجهّ م 

ارتباطی آنان توجه نشيده اسيت. بیش از نیمی از آنها نیز معتقدند نیازهای حال و آیندن آنان در 

آموزان معتقدند به نیازهای  گردد. در مؤسيييسييي  دهخدا زبان این مرکز آموزشيييی برطرا می 

گردد، بيا این حيال نیمی از آنيان معتقيدنيد  شيييان توجيّه می ارتبياطی آنيان و نیيازهيای حيال و آینيده 

 شود. نیازهای عاطفی آنان در این مؤسسه نادیده گرفته می 

در مقاله »بررسييی مواد آموزشييی مورد اسييتفاده در تدریس زبان (  1389)   آجورلو علی 

مواد آموزشييی در بخش مواد «،  قم   ( ج )ع آموزان مدرسيي  المهدی فارسييی مقدماتی در میان زبان 

)اسيتاد(،    چاپی شيامل کتاب درسيی و کتاب کار و در بخش مواد غیرچاپی شيامل رسيان  انسيانی 

  ایهای صييوتی(، مواد رایانهدی )کاسييت و سييی   )فیلم(، مواد شيينیداری  جامعه، مواد دیداری 

ای( به کار گرفته شيده در آموزش زبان فارسيی مقدماتی مورد بررسيی  افزارهای چندرسيانه )نرم 

نفر از  8نفر زبيان آموز و   67و ارزیيابی قرار گرفتيه اسيييت. جيامعيه آمياری پژوهش متشيييکيل از  

ه و جامع  آماری آن یکسييان در نظر گرفته شييده اسيياتید اسييت که به علّت محدودیت، نمون 
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نياميه  ژوهش از پرسيييش آوری اطلاعيات مورد نظر بيه منظور تحقق اهيداا پ اسيييت. برای جمع 

گیری از مطالعات مربوط به ارزیابی  نامه با بهره سياخته اسيتفاده گردیده اسيت. این پرسيش محقق 

های مختلف از مواد آموزشيی و آموزش زبان فارسيی تهیه و تدوین شيده اسيت که شيامل بخش 

هيای زبيانی، تصييياویر،  قبیيل کتياب درسيييی متشيييکيل از تلفظ، دسيييتور، واژه و متن، مهيارت 

و بخش کتاب کار، اسيييتاد، جامعه، مواد   خصيييوصيييیات عمومی و فیزیکی، نحوه ارائ  محتوا 

بر اسييا  نتایج به دسييت آمده رابط  معناداری بین    .ای بوده اسييت دیداری، شيينیداری و رایانه 

شيود. این مسيأله  بان فارسيی مقدماتی دیده نمی مواد آموزشيی چاپی و غیر چاپی با یادگیری ز 

 گویای نامناسب بودن تهیه و تدوین مواد آموزشی در مدرسه مذکور است. 

  روش تحقيق .4
و   بيه موضيييو ، منيابع، پیشيييیني  تحقیق  مياهیيت هم بيا توجيه    ، روش این پژوهش چنین 

توصیفی است.   - ابزار مصاحبه و پرسشنامه و روش بررسی آن به صورت تحلیلی   و   ای کتابخانه 

هيای تيدریس اسييياتیيد نگيارش در مرکز آموزش زبيان و  نگيارنيده در این مقياليه، بر روی شيييیوه 

و نظرات آنها را برای  العالمیه تحقیق میدانی انجام داده   )ص( جامعة المصررطفی معارا اسييلامی  

گام اول:   ؛ طرح فرایندمحور آماده کرده اسيت؛ برای این منظور چند گام برداشيته شيده اسيت 

مطيالعي  اجميالی بر روی تحقیقياتی کيه در داخيل و خيارج از کشيييور بيه ویژه در زبيان فيارسيييی و  

بندی  انگلیسييی انجام شييده اسييت. گام دوم: به دسييت آوردن نتایج تحقیقات و مقالات و جمع 

گيام چهيارم:   و   ( 1995)   نهيا. گيام سيييوم: تهیي  پرسيييشييينياميه در نگيارش»رویکرد کيانینگورث« آ 

 ها و بررسی متدهای آموزشی آنها. های اساتید در کلا  مشاهدات عینی بر روی روش 

هيا و فنون آموزشيييی در  نگيارش در ميدرسييي  المهيدی قم، ابتيدا همي  برای مشييياهيدن رویيه 

تيدریس زبيان دوم/خيارجی در در  نگيارش بيا روش کيانینگورث  هيای  هيای درسيييی و روش برنياميه 

ها به صورت رندومی که در  نگارش  بررسی و تحلیل گردید. برای این منظور تعدادی از کلا  

کردند، بررسيی شيد. گفتنی اسيت که این بخش به دو صيورت مشياهدن عینی و مصياحبه  تدریس می 

ها را مشياهده نمود و فرم  با اسيتادان زبان بررسيی شيده اسيت. بدین منظور نگارندن تحقیق ابتدا کلا  

نفر از اسييتادان    30صييرفان بر اسييا  حضييور در کلا  کامل نمود؛ و حالت دیگر بعد از کلا  از  
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سييؤالات پرسييشيينامه سييه   اسيياتید کامل گردید.   زبان همان موارد سييؤال شييد و با توجهّ به جواب 

ای بله/ کم/ خیر اسيييت که البته سيييؤال اول و دوم به دلیل یکسيييان بودن روش و متد و قابل  گزینه 

افزار  ها از نرم برای تحلیل داده   گزینه نبودن آن به صييورت نمودار آورده نشييد. در این پرسييشيينامه 

درصد باشد، نشان دهندن آن است که    70استفاده گردید. چنانچه این عدد بالاتر از     SPSSآماری 

امعه آماری ج   اند. اسيتادان آموزش زبان فارسيی فاکتورهای لازم در فرایند نوشيتن را رعایت نموده 

ه به  اسيت ک   ( ج )ع نفر از اسيتادان آموزش زبان فارسيی مدرسيه المهدی   30تحقیق حاضير شيامل تعداد  

سياعت تدریس دارند و بقی  اسيتادان    4نفر آنها از اسيتادان همکار هسيتند که روزی    15طور معمول 

اسيتادان مرد  در این مرکز   سياعت تدریس دارند.   2حق التدریس هسيتند که به طور میانگین روزی 

همچنین از نظر سينوات تدریس نیز  مشيغول به تدریس هسيتند و همه به تمام پرسيشينامه جواب دادند. 

سيال سيابقه،    10نفر بالای   8سيال سيابقه،    15نفر بالای   12ر این پرسيشينامه تعداد باید اشياره کرد که د 

های این مرکز نیز  مان برگزاری کلا  ز  سيال سيابقه بودند.   5نفر کمتر   4سيال سيابقه و    5نفر بالای   6

 . است ظهر   12تا    8 در بازن زمانی 

( اسيتفاده شيده 1995در پژوهش حاضير با توجه به نکات فوق از رویکرد کانینگورث ) 

کند با طرح چند سيؤال توصيیفی و  اسيت. شيیون تحلیل این رویکرد توصيیفی بوده و تلاش می 

 آن جایگاه یک کتاب از نظر آموزشی را مشخص نماید: پاسخ به 

)محصيول محور/فرایندی/ ژانری/  مواد درسيی با چه رویکردی ارائه شيده اسيت؟  −

  فرایندی ژانری( 

)تکالیف آمادگی برای نوشيتن(، نوشيتن   روش اسيتاد، معمولان نوشيتن کنترل شيده  −

  راهنمایی شده، نیمه آزاد با نوشتن آزاد است. 

 ( بله/ خیر/ کم ) آیا سیر پیشرفت و تنو  تکالیف به طور مناسبی صورت گرفته است؟  −

 ( بله/ خیر/ کم ) شود؟  آیا توجه به سادگی موضوعات در روند آموزش می  −

 ( بله/ خیر/ کم ) شود؟  آیا به تواتر و نیاز زبان آموزان در روند آموزش می  −

 بليه) شيييود؟  هيای نوشيييتن در اثر آموزش داده می ای از انوا  گونيه آیيا مجموعيه  −

 ( خیر/ کم   ای( )توصیفی/ استدلالی/ مقایسه 
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)رسيمی/    های مختلف نوشيتاری آیا در سيط  پیشيرفته، تمرکزی و تأکیدی بر سيبک  −

  ( بله/ خیر/ کم ) شود؟  ای، ادبی و...( براسا  نو  متن می محاوره 

  ( بله/ خیر/ کم ) شود؟  بندی به خوبی آموزش داده می آیا پاراگراا  −

املا،   علایم سيييجياونيدی،   : هيای زبيانی خياص نوشيييتن مياننيد آیيا توجهی بيه حیطيه  −

    ( بله/ خیر/ کم ) بندی متن و...؟  طرح 

    ( بله/ خیر/ کم ) شود؟  آموز توجه می آیا به صحت زبانی متن انشای زبان  −

 ( بله/ خیر/ کم ) شوند؟  آموزان به ویرایش و بازبینی متن انشایشان تشویق می آیا زبان  −

شييود؟  های یادگیری نوشييتن محسييوب می آیا خواندن به عنوان بخشييی از فعالیت  −

  ( بله/ خیر/ کم ) 

 ها بر اساس رويكرد کانينگورث. تجزيه و تحليل داده5
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اسددد ؟1سدددؤال   شدددده  ارائدده  رویددکددردی  چدده  بددا  درسدددی  مددواد   : 

 محور/فرایندی/ هانری/ فرایندی هانری( )محصول 

نياميه معلوم گردیيد، تميامی اسيييتيادان در  نگيارش بر اسيييا   طور کيه در پرسيييش هميان 

  نام  آموزشيی موظف به اجرای یک شيیوه در در  نگارش شيدند و همه به سيؤال جوابآیین 

»محصيييول محور« را انتخياب کردنيد. گفتنی اسيييت در این رویکرد هيدا نهيایی از آموزش  

آموزانی اسيت که بتوانند محصيول متنی را بدون هیص غلط دسيتوری و یا نگارش، پرورش زبان 

حيداقيل بيا کمترین درصيييد خطيا تولیيد کننيد. در این رویکرد، نوشيييتن بيه عنوان مهيارتی برای 

شيود و تولید یک انشيای بدون غلط نشيان از آموز اسيتفاده می های عمومی زبان سينجش توانایی 

 آموز است. تسلط دستوری و واژگانی زبان 

  )تکالیف آمادگی برای نوشتن(،  : روش استاد، معمولًا نوشتن کنترل شده 2سؤال  

 نوشتن راهنمایی شده، نیمه آزاد با نوشتن آزاد اس ؟

معمولان اسييتادان در  نگارش به این سييؤال هم جواب یکسييانی دادند. آنها از نوشييتن  

کنند؛ البته برخی از استادان زبان در سط  پیشرفته از راهنمایی شده در کلا  خود استفاده می 

خواسيتند  آموزان می نمودند؛ اما همه در نهایت از زبان نوشيتن آزاد و نیمه آزاد هم اسيتفاده می 

 تا محصول متنی را بدون غلط تولید کنند. 

 ؟ 1: آیا سیر پیشرف  و تنوع تکالیف به طور مناسبی صورت گرفته اس  3سؤال  

درصيد جواب مثبت به این سيؤال    67حدود   ، شيود ملاحظه می   1همانطور که در نمودار    

اند و این نشان از آن دارد که فعالیتی که استاد در شرو  کلا  نگارش به عنوان راهنمایی  داده 

اند که سيیر  درصيد نیز بیان کرده   26آموزان مؤثر اسيت. البته  دهد در پیشيرفت زبان آنها انجام می 

درصييد نیز این    6پیشييرفت و تنو  تکالیف به طور مناسييب صييورت نگرفته اسييت و بیش از 

رسييد این آمار تا حدی قابل قبول اسييت؛ اما در حد اند. به نظر می پیشييرفت را منتفی دانسييته 

 مطلوب نیست.  

 
 ، رنگ آبی نشانگر خیر و رنگ قرمز نشانگر کم است.  بله در تمامی نمودارهای این مقاله، رنگ سبز نشانگر1



 271    |  منش ی فاطم   ی عل 
 

 

 سیر پیشرف  و تنوع تکالیف :1نمودار 

 Frequency Percent 
Valid 

Percent 
Cumulativ

e Percent 

Valid 

 6.7 6.7 6.7 2 خیر 

 33.3 26.7 26.7 8 کمی

 100.0 66.7 66.7 20 بله

Total 30 100.0 100.0  

 

 شود؟  : آیا توجه به سادگی موضوعات در روند آموزش می 4سؤال  

درصيد جواب مثبت به این سيؤال    86بیش از   ، شيود ملاحظه می   2همانطور که در نمودار  

اند و این نشان از آن دارد که بیشتر استادان زبان توجه به آموزش بر اسا  سط  یادگیری  داده 

کنند که متناسب با توانایی آنها باشد. آموزان دارند و در کلا  موضوعاتی را انتخاب می زبان 

درصيييد از اسيييتيادان زبيان در انتخياب موضيييو  بيه این مهم توجيه    13در همین نمودار بیش از  

سييط  زبان به خوبی عمل رسييد اسييتادان زبان در انتخاب موضييو  هم اند. به نظر می نداشييته 

 اند. کرده 

 سادگی موضوعات  :2 نمودار

 Frequency Percent 
Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 

 3.3 3.3 3.3 1 خیر

 13.3 10.0 10.0 3 کمی

 100.0 86.7 86.7 26 بله 

Total 30 100.0 100.0  
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 شود؟ آموزان در روند آموزش می : آیا به تواتر و نیاز زبان 5سؤال 

درصييد جواب    23درصييد جواب »بله«،    50  ، شييود ملاحظه می   3همانطور که در نمودار  

اند و این نشييان از آن دارد که فقط نیمی از « درصييد جواب خیر به این سييؤال داده 26»کم« و » 

اند و بقی  اسييتادان یا به تواتر  آموزان در نگارش توجه داشييته اسييتادان زبان به تواتر و نیاز زبان 

رسيد در این مرکز توجه قابل توجهی به نیاز و  اند. به نظر می فقط و یا به نیاز کمتر توجه داشيته 

 ریزی آموزشی این مهم به استادان زبان گوشزد شود. تواتر نشده که لازم است در برنامه 

 آموزانتواتر و نیاز زبان  :3نمودار 

 Frequency Percent 
Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 

 26.7 26.7 26.7 8 خیر

 50.0 23.3 23.3 7 کمی

 100.0 50.0 50.0 15 بله 

Total 30 100.0 100.0  

 

  شود؟ های نوشتن در اثر آموزش داده می ای از انواع گونه : آیا مجموعه 6سؤال  

درصييد اسييتادها جواب »کم« به این   26فقط    ، شييود ملاحظه می   4همانطور که در نمودار  
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اند و هیص اسييتادی جواب »بله« به این درصييد جواب »خیر« داده   70اند و بقیه بیش از سييؤال داده 

های  ها نگارنده ارزیابی نمود این اسيت که از بین گونه سيؤال نداده اسيت. آنچا در مشياهدن کلا  

شيود؛ اما در همین گون  توصيیفی تنها برخی از اسيتادان  نوشيتاری تنها گون  »توصيیفی« تأکید می 

رسييد این جواب، عدم توجه به  کنند. به نظر می جرا می ا زبان روش توصييیفی را به خوبی بیان و  

ربط در خصيوص نیاز مخاطب در  های نوشيتن اسيت که مسيئولین ذی آموزان به گونه نیازهای زبان 

 سطوح مختلف باید این گونه ژانرها را در در  نگارش تصویب و اجرا نمایند. 

 های نوشتار : استفاده از انواع گونه 4نمودار 

 Frequency Percent 
Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 

 73.3 73.3 73.3 22 خیر

 100.0 26.7 26.7 8 کمی

Total 30 100.0 100.0  

 

های مختلف  سددبک : آیا در سددطح پیشددرفته، تمرکزی و تأکیدی بر  7سددؤال  

  شود؟ ای، ادبی و...( براساس نوع متن می )رسمی/ محاوره   نوشتاری 

  53جواب »بله« و حدود   اسيتادان درصيد    30  ، شيود ملاحظه می   5همانطور که در نمودار  

اند و این نشيان از آن دارد که به درصيد نیز جواب »خیر« به این سيؤال داده   16درصيد »کم« و  

ها معلوم گردید  شيود. آنچه در مشياهدن عینی در کلا  های نوشيتاری توجه کمتری می سيبک 

دهند که به آموزان تذکر می آن اسيت که اسيتادان زبان فقط در ارزیابی محصيول متنی به زبان 

 گونه آموزشی برای این موضو  در کلا  رؤیت نشد. صورت رسمی بنویسد؛ اما هیص 
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 های نوشتاری تأکید بر سبک  :5نمودار 

 Frequency Percent 
Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 

 16.7 16.7 16.7 5 خیر

 70.0 53.3 53.3 16 کمی

 100.0 30.0 30.0 9 بله 

Total 30 100.0 100.0  

 

 شود؟ خوبی آموزش داده می بندی به : آیا پاراگراف 8سؤال 

  43درصييد جواب »بله« و حدود   13حدود   ، شييود ملاحظه می    6همانطور که در نمودار  

اند و این نشان از آن دارد که ارادن  درصد نیز جواب »خیر« به این سؤال داده   43درصد »کم« و  

جدی برای آموزش سياختار نوشيتن در این مرکز وجود ندارد و تنها عدن کمی به این موضيو  

حکایت از آن دارد که اسيتادان زبان که   ، اند. آنچا در کلا  نگارش مشياهده شيد مهم پرداخته 

کنند و فقط یک تی این موضيو  را بیان می اند به صيورت سينّ)پاراگراا( پرداخته   بحو بند  به 

)مقدمه    شيود که این سيه بخش آموزان خواسيته می اند و از زبان متن را به سيه بخش تقسيیم نموده 

های پشيتیبان و  نوشيتن؛ جمل  موضيو ، جمله و متن و نتیجه( را رعایت کنند؛ اما کمتر به فرایند 

 شود. یا نکت  پایانی توجه می 

 بندیآموزش پاراگراف: 6نمودار

 Frequency Percent 
Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 

 43.3 43.3 43.3 13 خیر

 86.7 43.3 43.3 13 کمی

 100.0 13.3 13.3 4 بله 

Total 30 100.0 100.0  
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علایم سدجاوندی،    : های زبانی خاص نوشدتن مانند : آیا توجهی به حیطه 9سدؤال 

  ؟ شود می  املا، طرح بندی متن و... 
درصييد   26درصييد جواب »بله« و    56بیش از    ، شييود ملاحظه می   7همانطور که در نمودار  

اند و این نشيييان از آن دارد که اسيييتادان  درصيييد نیز جواب »خیر« به این سيييؤال داده   16»کم« و  
آموزش زبان در مهارت نوشييتن توجه نسييبتان خوبی نسييبت به علایم نگارشييی دارند. نکت  حائز 

پردازند و تنها در بخش  اهمیت آن است که استادان کمتر به آموزش علایم در شرو  کلا  می 
توان اینگونيه بیيان کرد کيه در  دهنيد. بيه نوعی می آموز تيذکرات لازم را می ارزیيابی نوشيييتي  زبيان 

 دهند. شود و به طور مستقل در فرایند نوشتن آموزشی نمی بافت متن این نکات آموزش داده می 

 های زبانی خاص توجه به حیطه  :7نمودار 

 Frequency Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 

 16.7 16.7 16.7 5 خیر

 43.3 26.7 26.7 8 کمی

 100.0 56.7 56.7 17 بله 

Total 30 100.0 100.0  

 

  شود؟ آموز توجه می : آیا به صح  زبانی متن انشای زبان 10سؤال  
درصيييد جواب »کم« بيه این سيييؤال   3درصيييد جواب »بليه« و  96بیش از    ، 8در نمودار  
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کيه همي  اسيييتيادان زبيان بيه صيييحيت زبيانی متن انشيييا دارنيد و    انيد و این نشيييان از آن دارد داده 
تی و دسيييتور ترجمه که در این مرکز  شيييود با توجه به رویکرد سييينّطور که ملاحظه می همان 

 مشهود است، استادان زبان نسبت به تصحی  و ارزیابی نوشته توجه خاصی دارند. 

 آموزان صح  زبانی متن انشای زبان  :8نمودار 

 Frequency Percent 
Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 

 3.3 3.3 3.3 1 کمی

 100.0 96.7 96.7 29 بله 

Total 30 100.0 100.0  

 
 شوند؟  آموزان به ویرایش و بازبینی متن انشایشان تشویق می : آیا زبان 11سؤال  

درصيد   16درصيد جواب »بله« و   73بیش از   ، شيود ملاحظه می   9همانطور که در نمودار  

اند و درصيد بالا در این سيؤال به این معنا درصيد نیز جواب »خیر« به این سيؤال داده   10»کم« و  

آموزان بعد از ارزیابی نوشييته، با تشييویق اسييتاد مجددان به نوشييت  خود رجو   اسييت که زبان 

کنند تا در نوشيته و محصيول متنی بعدی کمترین خطا را داشيته باشيند؛ البته بیشيتر اسيتادان  می 

دهند که برخی علت آموزان انجام نمی آموزان دربارن پیشيرفت زبان زبان ارزیابی مجدد از زبان 

 آن را فرصت کم در کلا  نگارش است. 

 ویرایش و بازبینی متن :9نمودار    

 Frequency Percent 
Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 

 10.0 10.0 10.0 3 خیر

 26.7 16.7 16.7 5 کمی

 100.0 73.3 73.3 22 بله 

Total 30 100.0 100.0  
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 شود؟  های یادگیری نوشتن محسوب می : آیا خواندن به عنوان بخشی از فعالی  12سؤال  

درصييد    13درصييد جواب »بله« و    73بیش از    ، شييود ملاحظه می   10همانطور که در نمودار  

انيد. نمودار حکيایيت از آن دارد کيه دغيدغي  درصيييد نیز جواب »خیر« بيه این سيييؤال داده   13»کم« و  

آموزان به مطالعه و خواندن قبل از نوشييتن اسييت؛ البته برخی از اسييتادان،  اسييتادان، تشييویق زبان 

که این روش را    اسيتادانی کنند؛ عقیدن  آموزان را به مطالع  همان کتاب درسيی خود تشيویق می زبان 

این اسييت که در  انشييا باید تقویت متن خواندن باشييد. البته برخی از اسييتادان،    ، ند ا ه اتخاذ کرد 

کنند و برخی از اسيتادان نیز در سيطوح بالاتر آموزان را تشيویق به خواندن متن غیر درسيی می زبان 

 کنند. آموزان را تشویق به خواندن آزاد با استفاده از منابع موجود در کتابخانه می زبانی، زبان 

 خواندن بخشی از فعالی  یادگیری نوشتن  :10نمودار 

 Frequency Percent 
Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 

 13.3 13.3 13.3 4 خیر

 26.7 13.3 13.3 4 کمی

 100.0 73.3 73.3 22 بله 

Total 30 100.0 100.0  
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 گيرینتيجه
با   ( عج ) اسييتادان زبان فارسييی مدرسييه المهدی در پژوهش حاضيير تلاش شييد تا روش آموزشييی  

( مورد تحلیل و بررسييی قرار گیرد. هدا از انجام این  1995اسييتفاده از رویکرد کانینگورث ) 

پژوهش مطيالعي  موردی روش تيدریس نوشيييتن و بیيان نکيات مثبيت و منفی موجود در شيييیون  

ویکرد  دریافتیم که ر ها با رویکرد کانینگورث  آموزشييی آن مرکز اسييت. پس از مطالع  روش 

هم  اسييتادان زبان، »محصييول محور« اسييت در این رویکرد هدا نهایی از آموزش نگارش،  

آموزانی اسيت که بتوانند محصيول متنی را بدون هیص غلط دسيتوری و یا حداقل با پرورش زبان 

ا شييوند و صييرفان ب آموزان از قبل برای نوشييتن آماده نمی کمترین درصييد خطا تولید کنند. زبان 

های آموزشيی کنترل  مواد درسيی در کلا    .نویسيند توجه به اطلاعات کلا  خواندن انشيا می 

اند و  شيده و راهنمایی شيده ارائه شيده اسيت؛ البته برخی از اسيتادان زبان به موضيو  اکتفا کرده 

ها از سيیر پیشيرفت تمرین   دهند. نسيبت به محتوا و مواد آموزشيی فعالیتی را در کلا  انجام نمی 

کنند.  ها اسيتاد به سيلیقه و تجرب  خود اکتفا می صيعودی مناسيبی برخوردار نیسيت و در کلا  

آموزان بعد از نگارش  شيود و زبان فرایند مشيخصيی از جهت آموزشيی در کلا  مشياهده نمی 

ای برای آموزش مهارت نگاشييتن در اسييتاد برنامه   .گیرند همزمان در جریان یادگیری قرار می 

پاراگراا بندی   .کند براسيييا  ارزیابی نوشيييته نکان زبانی را بیان می  دسيييت ندارد و صيييرفان

و در کلا  فقط به تقسیم متن به سه بخش    طور که باید در این شیون آموزشی تمرین نشده آن 

تأکید   های بند توضيی  داده نشيده اسيت. اکتفا شيده اسيت و چگونگی نوشيتن هر یک از بخش 

ها فقط گون  توصیفی آموزش و در بیشيتر کلا    های نوشيتاری صيورت نگرفته مناسيبی بر گونه 

هم  استادان زبان خود را موظف   اند. های دیگر نسرداخته داده شده است و استادان زبان به گونه 

خط قرمز    ، ای داشيته باشيند. دسيتور آموز توجه ویژه اند تا نسيبت به صيحت نوشيت  زبان دانسيته 

رسييت بنویسييند. لذا خطای دسييتوری چه در آموزان باید د کلا  نوشييتن اسييت و هم  زبان 

زمان مجزایی برای تشييویق    خواندن و چه در نوشييتن صييری  بازخورد اسييتاد را به همراه دارد. 

آموز به بازبینی نوشيييت  خود در نظر گرفته نشيييده اسيييت. وقت اسيييتاد در کلا  نگارش  زبان 

های مختلف در یک کلا  امکان بررسيی و ارزیابی  محدود اسيت و با توجه به حضيور ملیت 
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شيوند انشيای خود  آموز فراهم نیسيت و تنها تعدادی از آنها در یک جلسيه موفق می نوشيت  زبان 

کافی    که  به خواندن به عنوان بخشيی از فعالیت نوشيتن تا حدی توجه شيده اسيت   .را ارائه بدهند 

های زبانی خاص مثل املا توجه مناسيبی شيده اسيت اما به صيورت رسيمی  نسيبت به حیطه   نیسيت. 

آموزان و  بيه نیياز زبيان   دهنيد. م  سيييجياونيدی را آموزش می ئ تنهيا برخی از اسيييتيادان زبيان، علا 

آموزان به نوشييتن کاربردی نگاهی  شييود و به نوشييت  زبان ها توجهی نمی کاربردی بودن نوشييته 

گیرد، قواعد زبانی و نه نیياز  ها یاد می آموز در این کلا  شيييود. به همین جهيت آنچيه زبان نمی 

نکت  دیگر اینکه در امر ارزیابی که بسیار اهمیت دارد، رویه و ملاک خاصی   .واقعی آنها است 

ها را ها مشياهده نشيد و اسيتادان با سينجشيی که خود در نظر داشيتند، نوشيته در ارزیابی نوشيته 

آموزان  های متعيدد مشيييکلاتی را برای زبان خوانی، در کلا  کردند که این ناهم بررسيييی می 

 نمود. ایجاد می 

. این  گردد در آخر سيخن، برخی از راهکارها جهت جبران ضيعف در مهارت »نوشيتن« بیان می 

ریزی  و برنامه   )ص( جامعة المصرطفی های  در نظر گرفتن اهداا و سيیاسيت راهکارها عبارتند از: 

تدوین برنامه جامع آموزشييی برای مهارت »نوشييتن« متناظر به رویکردهای  ،  ها جهت تحقق آن 

آموزان دربحو نوشييتن در سييطوح مختلف  توجهّ جدّی به نیاز زبان ،  جدید آموزش »نوشييتن« 

آموزان، دسيته بندی نقاط قوت و  بازخورد دقیق از محصيولات تولیدی نگارش زبان ،  تحصيیلی 

های  لیف کتابأ ت ، ها و دادن راهکار جهت بر طرا کردن نقاط ضيييعف ضيييعف نوشيييتار آن 

آموزش اسييتادان  ،  بان در سييطوح مختلف افزایی متناسييب با نیاز مخاط آموزشييی جهت مهارت 

اسيتفاده از تجارب مراکز دیگر در و    افزایی های مهارت زبان فارسيی از طریق برگزاری کارگاه 

 . افزایی علمی بحو نوشتن و هم 

 . طبق گفت  نویسنده، پژوهش حاضر فاقد هرگونه تعارض منافع است تعارض منافع:  
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 منابع و مآخذ

بررسری مواد آموزشری مورد اسرتفاده در تدریس زبان فارسری مقدماتی در میان    (. 1389)   . آجورلو، علی  −
 دانشگاه پیام نور قم.   : قم   . ( ج )ع آموزان مدرسآ المهدی زبان 

العالمیه بر   )ص( جامعة المصرطفی (. تحلیل روش آموزش زبان فارسری در  1393ابراهیمیان، سریده زهرا. )  −
 انتشارات المصطفی.   : قم   ری. های یادگی اساس نظریه 

 تهران: مدرسه.   . ریزی چند بعدی ماتریس زندگی ای بر برنامه (. مقدمه 1384)   بازرگان، سیمین.  −
کید  بررسری چگونگی تدوین متون آموزش زبان فارسری به غیرفارسری   . ( 1384حبیبی، رقیه. )  − زبانان با تأ

 .بهار . قم:  محور تکلیف   بر رویکرد 
مجموعه    ، گلبان  آشررنایی  . (. فرایند آموزش زبان فارسرری و عوامل دخیل در آن 1389حبیبی، رقیه. )  −

.  به کوشررش عباسررعلی وفایی .  المللی اسررتادان زبان و ادبیات فارسرری مقالات هفتمین مجمع بین 
 .شورای گسترش زبان و ادبیات فارسی   تهران: 

های توصریف و نقد دسرتوری مجموعه کتاب » (.  1394)   . دی فشرارکی، محسرن محم  و    یسری، نفیسره ئ ر  −
.  2. شررماره 7سررال مجله فنون ادبی. .  ه« العالمی   )ص( جامعة المصررطفی آموزش فارسرری به فارسرری 

 .   71- 86صص:  
آموزش زبان فارسری به خارجیان در مدرسرآ المهدی قم؛ ی  الگوی  » (.  1381صرحرایی، رضرا مراد. ) -  −

 . 107- 142صرص:    . 29شرماره   . 9نشرریه پژوهش در نظام های آموزشری. سرال    . « بومی و کارآمد 

 .رهنما  : تهران  . چاپ اول   . (. روش تدریس زبان خارجی/ دوم 1385د. ) ضیاءحسینی، محم    - 
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 ی. ئ دانشگاه علامه طباطبا   : چاپ اول، تهران  . زبانان غیرفارسی 
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واکاوی و نقد محتوای سرط  پایه آموزش »   . ( 1395پور جیرنده، اشرکان. ) مصرطفی   و  کولیوندی، احمد  −
تهران: نخسررتین همایش ملی  «. نوشررتن در دانشررگاه مجازی المصررطفی با رویکرد کانینگور  

 زبانان. واکاوی منابع آموزش زبان فارسی به غیرفارسی 
  شرمارۀ سروم.  . سرال هشرتم   . نامه پارسری مجله  .  « آموزش مهارت نوشرتاری »   . ( 1395داری، منیژه. ) گله  −

 . 33- 45صص:  
و    منصرور فهیم ترجمه    . اصرول و فنون آموزش زبان   . ( 1384)  لارسرن فریمن، دایان. اندرسرون، مارتی و   −

 .تهران: رهنما   . چاپ پنجم .  مستانه حقانی 

وضررعیت تدریس انشررای فارسرری در پایآ پنجم ابتدایی مدارس تهران.    . ( 1373اکبر. )  نصرریری، علی  −
 ی. ئ دانشگاه علامه طباطبا  : تهران به راهنمایی عبدالرضا گودرزی.   . نامه کارشناسی ارشد پایان 
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