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 1  پور یمصطفاشکان 
 )ص( ی جامعه المصطف  ی المهد   ی کارشنا  ارشد آزفا، مدر  مرکز آموزش زبان و معارا اسلام 

 رانیقم، ا   ه، ی العالم 
 2  شهرآباد ی می ابراه هیرق

 ی الملل   ن ی و پژوهشگاه ب   ی بنت الهد   ی همکار موسسه آموزش عال   ، ی فارس  ات ی زبان و ادب   ی دکترا 
 رانی، قم، ا )ص( یالمصطف 

 چکیده
  ی رفارسي ی از افراد غ   ی ار ی اسيت و بسي   ش ی مندان خو علاقه   ن ی در حال توسيعه در ب   ی فارسي زبان  

  ن ی . ا نيد پرداز ی زبيان م   ن ی ا   ی ر ی ادگ یي بيه   ی از جمليه اهيداا دانشيييگياه   ژه ی زبيان بيا اهيداا و 
مورد    ی ها در رشييته   ل ی تحصيي   ا ی و    ق ی جهت تحق   سييت ی ن  ی که زبان اولشييان فارسيي   ران ی فراگ 

  ی رو   ی دانشيييگياه   ی مراکز علم   گر ی و د   ی مياننيد جيامعيه المصيييطف   ی علاقيه خود بيه مراکز 
کسيب مهارت در دو بخش زبان و دانش خاص مورد نظرشيان هسيتند.   ازمند ی و ن  آورند ی م 

  سيته ی خاطر با   ن ی اسيت. به هم   ر ی ضيرورت انکارناپذ   ک ی اقبال   ن ی به ا  ده ی پاسيخ مناسيب و سينج 
 ی طراح  ، ی درس   نابع م   ن ی جهت تدو   ی پژوهش     و برخوردار از پشتوان   ی علم  ی کرد ی است رو 

آموزان و مدرسيان و  در زبان  زه ی انگ  ش ی اتخاذ شيود تا علاوه بر افزا   س ی و تدر  ی برنامه درسي 
منجر شيود و از اتلاا وقت    ی زبان، به کاهش مصيرا منابع مال   ی ر ی ادگ ی   ت ی ف ی ک  ش ی افزا 

به مرور   ی ا و براسيييا  مطيالعات کتابخانه   ی ف ی مقياله با روش توصييي   ن ی کنيد. در ا  ی ر ی جلوگ 
  ژه ی اهيداا و  ی بر آموزش زبيان برا   تيأکیيد آموزش زبيان بيا    ی کردهيا ی هيا و رو روش   ی اجميال 

شيييده اسيييت.   محور« پرداخته   ت ی »محتوا محور« و »موقع  ی و دو طرح درسييي   ی دانشيييگاه 
  ی زبان برا  ف ی تعر   ه، یي العيالم   ی نوشيييتيار به اهداا و رسيييالت جامعيه المصيييطف   ن ی ا   ن ی همچن 

  ی انوا» زبان برا   ه، ی و رو  ی درسييي   طرح روش،    کرد، ی رو  ف ی تعر   ، ی دانشيييگاه  ژه ی اهداا و 
 زان ی محور و محتوا محور و م   ت یي موقع   ی طرح درسييي   ف ی تعر   ، ی دانشيييگياه   ژه ی اهيداا و 
محتوا محور پرداخته اسيت. با    کرد ی و رو  ی دانشيگاه  ژه ی اهداا و   ی زبان برا   ن ی ب   ی همبسيتگ 
محور در سييط    ت ی موقع  ی طرح درسيي   ب ی از ترک   شييود ی م   شيينهاد ی پ   ق، ی تحق   ن ی توجه به ا 

 محتوا محور در سطوح بالاتر استفاده گردد.  ی و طرح درس  یی ابتدا 

 محتوا محور.   کرد ی رو   ، ی دانشگاه   ژه ی اهداا و   ی زبان برا   ، ی روش، طرح درس   کرد، ی رو   کلیدی:   های ه واه 
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Abstract 
Persian language is developing among its enthusiasts, especially people 

who learn this language with special goals, including academic goals. 

These learners, whose first language is not Persian, turn to centers such as 

Jameh Al-Mustafa and other academic centers for research or study in their 

fields of interest and require skills in both language and specific knowledge. 

A proper and thoughtful response to this demand is an undeniable 

necessity. Therefore, a scientific approach with a research-based 

foundation should be adopted for curriculum development, syllabus design, 

and teaching to not only increase motivation in language learners and 

educators but also improve the quality of language learning while reducing 

financial resources consumption and preventing time waste. This article 

provides a descriptive method based on library studies that briefly reviews 

language teaching methods with an emphasis on teaching languages for 

specific academic purposes and two syllabus designs: "content-based" and 

"task-based". By collecting data on the task of Jameh Al-Mustafa Al-

Alamiya, defining language for specific academic purposes, defining 

approach, method, syllabus design, types of languages for specific 

academic purposes, defining task-based and content-based syllabus 

designs, and measuring the correlation between languages for specific 

academic purposes and content-based approaches, it is suggested that a 

combination of task-based syllabus design at the elementary level with 

content-based syllabus design at higher levels be used. 

Keywords:  

approach, method, curriculum, language for specif academic objectives, content-oriented 

approach.  
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 مقدمه. 1

در   گونياگون   امروزه توجيه بيه یيادگیری زبيان فيارسيييی گسيييترش یيافتيه و افراد بيا اهيداا 

برخی برای شيييرکيت در درو  دانشيييگياهی و یيا شيييرکيت در    کوشييينيد. می یيادگیری این زبيان  
ای خاص و  های مجامع علمی ایران، برخی با هدا تجارت یا پرداختن به شييغل و حرفه همایش 

تر و در پی یادگیری زبان عمومی هسييتند. در این بین مراکز زبانی  برخی به دنبال اهدافی عمومی 
موجود در ایران و خيارج از ایران هر یيک بيه دنبيال برآورده کردن یيک یيا چنيد هيدا از این 

اهداا هسيتند. یکی از این مراکز جامعه المصيطفی العالمیه اسيت که با رسيالت خاص تربیت و  
های زبانی همت گماشيته  ن المللی به برگزاری دوره بی   پرورش مجتهدان و مبلغان دینی در عرصيه 

تر  ها، رویکردها و محتواهای آموزشيی علمی، مسيیری بهینه و در صيدد اسيت تا با اسيتفاده از برنامه 

خود قرار دهد. به همین خاطر  در مجموع   زبان آموزش  اندرکاران  را در مقابل فراگیران و دست 
رویکردهای علمی آموزش زبان هسيييتیم. در    در زمین  در این مرکز شييياهد روندی رو به رشيييد  

رویکرد    این مجموعه تقریبان  در جامعه المصيييطفی   سيييیس مرکز آموزش زبان فارسيييی أ ابتيدای تي 
 اندرکاران بوده و نظام حاکم بر این مرکز برگرفته از تجارب و به همت دسيت   داشيته طی ن و مزيب 

تکلیف محور در تيدوین متون و      اسيييت. در اداميه، توجيه روزافزون بيه رویکرد ارتبياطی و گوني 

  شيود. البته بایسيته اسيت این مهم پی در پی در امتداد رشيد علوم مختلفد تدریس اسياتید دیده می 
شيييناسيييی تکرار پذیرد تا همواره شييياهد پویایی مراکز زبانی وابسيييته به جامعه  تأثیرگذار بر زبان 

المصيطفی العالمیه باشيیم. همانطور که اشياره شيد خاص بودن رسيالت این مرکز و نیازهای زبانی  
  ای ویژه پیدا کند که اصيطلاحان آموزی گونه شيود تا امر زبان خاص موجود در این مرکز سيبب می 

آموزان بيه جيای شيييود. در این رویکرد زبيان گفتيه می   1بيه آن زبيان برای اهيداا ویژه دانشيييگياهی 

  شيرایط در این   . بایسيت به یادگیری زبان علوم دینی بسردازند صيورت عمومی می یادگیری زبان به 
شيود  ها، رویکردها و محتواهای آموزشيی با در نظر گرفتن این مسيأله طراحی و تدوین می برنامه 

  ، که زبان آموزشيی در مراکز وابسيته به جامعه المصيطفی  اسيت این   شيود دیده می اما آنچه تا کنون  
متکفل زبان  لیف شيده و مورد اسيتفاده در این مرکز همگی صيرفانأ نظامی عمومی داشيته و کتب ت 

 
کادمیک در نظر گرفته میمقصود از اهداف ویژه دانشگاهی اهدافی است که در محیط.   1 شود. به همین  های علمی و آ

    ها نیست.شود و منحصر در اهداف موجود در دانشگاهخاطر شامل علوم دینی و حوزوی نیز می
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هيای مجلات،  در جسيييتجوهيایی کيه در پيایگياه این مقياليه    گيان انيد. نویسييينيد فيارسيييی عمومی بوده 
بيه اثری کيه بيه طور متمرکز بيه رویکرد آموزش زبيان در جيامعيه    نيد انجيام داد   هيا مقيالات و پيایيان نياميه 

بيه همین خياطر در این مقياليه بيه دنبيال ارائيه رویکردی    نيد؛ المصيييطفی پرداختيه بياشيييد دسيييت نیيافت 
بيا    . از این رو  متنياسيييب بيا اهيداا خياص و نیيازهيای زبيانی جيامعيه المصيييطفی العيالمیيه هسيييتیم 

هایی در زمینه رسيالت جامعه المصيطفی العالمیه، تعریف زبان برای اهداا ویژه  آوری داده جمع 
ویژه   اهيداا  برای  زبيان  انوا»  و رویيه،  تعریف رویکرد، روش، طرح درسيييی  دانشيييگيياهی، 

سيی موقعیت محور و محتوا محور و میزان همبسيتگی بین زبان برای  دانشيگاهی، تعریف طرح در 
ترکیب طرح درسيی موقعیت   کند از اهداا ویژه دانشيگاهی و رویکرد محتوا محور پیشينهاد می 

 .استفاده گردد محور در سط  ابتدایی و طرح درسی محتوا محور در سطوح بالاتر  

 مسألهبيان  .۲
های آموزشيی در سيراسير دنیا اسيت که مانند ترین فعالیت آموزش زبان یکی از گسيترده 

دیگر موارد آموزشيی، وابسيتگی زیادی به رویکرد اتخاذ شيده در روش تدریس، تولید محتوا  

درسييتی اتخاذ شييود انتظار  دارد. هر مقدار که این رویکرد به ریزی درسييی و آموزشييی  و برنامه 
بایسييت  داشييته باشييد. به همین دلیل مسييئولان مراکز زبانی می ای بهتر درپی رود که نتیجه می 

هيا موردی را کيه  روز را بيا دقيت رصيييد و واکياوی نمياینيد و از بین آن رویکردهيای علمی و بيه 
روش و  تر اسييت انتخاب کنند. روشيين اسييت که هر اندازه در انتخاب  برای مراکزشييان بهینه 

و    ود شيي می های بیشييتری متوجه نظام آموزشييی  رویکرد مناسييب دقت لازم به کار نرود آسييیب 

یابد. جامعه المصيطفی العالمیه نیز از های تحصيیلی افزایش می احتمال بروز مشيکلات و ناکامی 
هيای زبيانی این مرکز چیسيييت و چيه  اميا نیيازهيا، اهيداا و ویژگی   . این قياعيده مسيييتثنی نیسيييت 

 رو باشیم؟  به ای بهینه رو ای برای این مرکز باید اتخاذ شود تا با نتیجه رویکرد سازمان یافته 

ی است. این مطلب را و حوز   ی المللی با هویت نهادی علمی و بین   ه المصطفی العالمی ه  جامع 

  سياسينامها   چهار  ماده  در   نمونه به عنوان  خوبی از مواد اسياسينامه این نهاد اسيتفاده کرد. ه توان ب می 

 : است که   ه آمد 
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 1...«  ای و دارای ماهیتی عمومی، غیردولتی و غیرانتفاعی بوده حوزه   - جامعه نهادی علمی » 

 ت: به شرح زیر اس  ، برای این نهاد شمرده شده   ( 9ماده )   اهدافی که در متن اساسنامه 

مجتهدان، عالمان، محققان، متخصيصيان، مدرسيان، مبلغان، مترجمان، مربیان و   تربیت .  1» 

   متعهد و زمان شنا ؛  مدیران پارسا، 

های  می در زمینهلا های اسي تبیین، تولید و تعمیق اندیشيه دینی و قرآنی و توسيعه نظریه .  2

   گوناگون؛ 

مبتنی بر معارا قرآن و اهل بیت  و آله  علیه  ی صل ال محمّد م ناب لا نشر و ترویج اس .  3

 لام«. الس   علیهم 

در المصيطفی  آید که اهداا آموزشيی و تربیتی جامعه  دسيت می از این ماده به روشينی به 

می در بین  لا به گسيترش علوم اسي   ، اهتمام این مرکز   اسيت و   ترسيیم شيده  می لا معارا اسي   حوزل 

 . سراسر گیتی و نشر این حقایق در عرصه بین الملل است   داوطلبان تحصیل در این مرکز از 

می فقه، اصيول فقه، قرآن، حدیو، فلسيفه،  لا های اسي رشيته   ه المصيطفی العالمی   ه در جامع 

هيایی  هيا و گرایش م و در حوزه علوم انسيييانی نیز رشيييتيه لا و تياریخ اسييي   م لا ق، ک لا عرفيان، اخ 

بانکداری،  شيناسيی، اقتصياد، جامعه شيناسيی، علوم سيیاسيی،  همچون علوم تربیتی، حقوق، روان 

فارسيی، عربی، انگلیسيی، فرانسيوی و روسيی، با   های ارتباطات، مدیریت و زبان و ادبیات زبان 

 . ( miu.ac.ir  سایت اطلاع رسانى جامعه المصطفى العالميه )   د شو ه می ئ می ارا لا رویکرد اس 

می و لا مچنین در ویکی شيیعه اهداا این دانشيگاه به طور مختصير گسيترش علوم اسي ه 

 ت. اس  ایرانی ذکر شده  ب غیر لا تربیت ط 

توان دریيافيت کيه رسيييیيدگی بيه علوم و بيا نگياهی بيه تياریخچيه تشيييکیيل این نهياد نیز می 

چرا   ؛ است   های ذاتی و همیشگی این مرکز بوده بین الملل از ویژگی  می در عرصه لا معارا اس 

در عرصيييه  می  لا های بلند مرکز جهانی علوم اسييي گام  که جامعه المصيييطفی العالمیه در امتداد 

ه دنبال  مدار  علمیه خارج از کشيور و ب  ها و می و همچنین سيازمان حوزه لا تمدن سيازی اسي 

 ت. اس   این دو مجموعه پدید آمده  ادغام 

 
 (irrc.majlis.) های مجلس شورای اسلامیبرگرفته از سایت مرکز پژوهش 1
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شيود این اسيت که هدا اصيلی آموزشيی و خوبی روشين می ه از این توضيیحات به آنچ 

 ت. می اس لا صه مرتبط با علوم و معارا اس لا طور خ  تربیتی این نهاد به 

در آموزش زبان فارسيی به   این مجموعه آموزشيی تصيمیم دارد از رویکرد ارتباطی  اگر 

رویکرد ارتبااط  تکیي  مورر و موترا  اسيييتفياده کنيد کيدام یيک از دو    غیر فيارسيييی زبيانيان 

بدیهی اسيت که این رویکرد اتخاذی   تناسيب بیشيتری با اهداا جامعه المصيطفی دارد؟   مورر 

هيای مختلف نظيام آموزشيييی از قبیيل تيدریس، تولیيد محتوا و برنياميه درسيييی اثرگيذار  در بخش 

نوان  توان روشييی را به ع خواهد بود. بسييیاری از صيياحب نظران معتقدند که به طور کلی نمی 

ی کيه برای تميامی فراگیران بيا اهيداا مختلف و شيييرایط  شيييکل بهترین روش معرفی کرد بيه  

بیشييتری با نیازها و اهداا یک متفاوت از آن روش اسييتفاده کرد اما رویکردی که تناسييب  

 ت. مرکز زبانی داشته باشد امری دست یافتنی اس 

 . پيشينه پژوهش۳

های صييورت گرفته درباره این  در پیشييینه تحقیق پیش رو به ارائه دو دسييته از پژوهش 

هایی اسييت که مرتبط با زبان برای اهداا ویژه  شييود. دسييته اول پژوهش موضييو» پرداخته می 

ها و رویکردهای آموزش زبان دانشيگاهی هسيتند و دسيته دوم تحقیقاتی اسيت که حول روش 

 اند. صورت گرفته 

ای به بررسييی اثربخشييی رویکرد  ( در مقاله 1394فر، حسييینی و علوی مقدم ) صييدیقی 

  ند.ا تکلیف محور بر مهارت خواندن فارسييی آموزان غیر فارسييی زبان با اهداا ویژه پرداخته 

بوده   )ره( المللی امام خمینی زبان دانشيگاه بین دانشيجوی عرب   22های جامعه آماری شيامل نمونه 

آموزی بودند. روش های فنی و مهندسييی مشييغول زبان اسييت که با هدا تحصييیل در رشييته 

پژوهش اسييتفاده از گروه گواه و تجربی اسييت که نتایج به دسييت آمده از پس آزمون نشييان 

محور  می  مهيارت خوانيدن این    تيأثیر دهيد رویکرد تکلیف  در رشييييد و تقویيت  معنياداری 

 . است   دانشجویان داشته 

المللی آموزشی برای دانشجویان بین   ل ر پایان نامه خود به تدوین انگار ( د 1397کاشی ) 

آماری در این   است. جامعه   پرداخته   ،که به دنبال زبان نیمه تخصصی با هدا ریاضی هستند 
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های ریاضی مرکز آموزش زبان فارسی فارسی آموز شاغل به تحصیل در کلا    18پژوهش  

بین  خمینیدانشگاه  امام  پایان بوده    )ره(المللی  این  در  پژوهش  کتابخانه است. روش  و نامه  ای 

انگار  بین   ل میدانی است.  پیشنهادی در دو جلسه در یک کلا  ریاضی واقع در مرکز زبان 

 . کارگیری این انگاره مورد تأیید قرار گرفت ه ب   تأثیر اجرا شد و در نتیجه    )ره( المللی امام خمینی 

بيه ارزیيابی      خود ( در مقيالي 1398)   احميدی خلخيالی   و   ، میرزایی حصييياریيان وکیلی فرد 

های علوم اجتماعی  رشته   در  علوم اجتماعی برای فارسی آموزان غیر ایرانی   ل کتاب فارسيی ویژ 

( و بيا ابزار 2003انيد. در این مقياليه بيه کميک انگياره ميک دانف و شييياو ) هيا پرداختيه دانشيييگياه 

گیری شيده که کتاب مذکور به ارزیابی صيورت گرفته و نتیجه   ، پرسيشينامه مسيتقیم و مصياحبه 

های آن، آموزش  صيييورت معناداری با نیازهای زبان آموزان همخوانی دارد. از مهمترین قوت 

عدم تدوین  های آن، و از ضييعف   یادگیری زبان برای سييط  پیشيييييييرفته   های یکسارچ  مهارت 

خواهنييييد فارسييييی را از همان روزهای  سطوح پایه و میانی برای فارسی آموزانی است که می 

 . های دانشگاهی بیاموزند ا آغازین برای هد 

هيا و رویکردهيای  نياميه خود بيه بررسيييی روش ( در پيایيان 1398حسيييینی هنرور ) محميّد 

اسيت. جامعه    کارآمد آموزش زبان فارسيی به غیر فارسيی زبانان با اهداا دانشيگاهی پرداخته 

نفر از مدرسييان دو مرکز آموزش زبان فارسييی کالج دانشييگاه علوم   42آماری این پژوهش را 

ها  اسييت. واکاوی داده   تشييکیل داده   )ره( المللی امام خمینی پزشييکی تهران و مرکز دانشييگاه بین 

دهد تفاوت  توسيط دو پرسيشينامه مسيتقیم انجام شيده اسيت. نتایج حاصيل از این تحقیق نشيان می 

دارد.   های آموزش زبان فارسييی به غیرفارسييی زبانان با اهداا ویژه وجود معناداری بین روش 

و سييه طرح   « موقعیتی- شييفاهی » و   « یادگیری جمعی » ،  « ارتباطی » از دیدگاه مدرسييان سييه روش 

به ترتیب رتبه اول تا سييوم را از نظر    « موضييو» محور »   و   « محتوا محور » ،  « موقعیت محور » در  

 .میزان کارآمدی دارند 

ها و رویکردها با هدا ( در طرح پژوهشی خود به بررسی روش الف   1397وکیلی فرد ) 

های خارج از کشيور  تدوین علمی منابع عمومی برای فارسيی آموزان غیر فارسيی زبان دانشيگاه 

ها و رویکردهای کارآمد آموزش زبان فارسی  پرداخته است. ایشان از پرسشنامه انتخاب روش 
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پرسيش در پنج بخش دیدگاه سياختارگرا، کارکردگرا،    20اسيت. این پرسيشينامه    اسيتفاده کرده 

مدر    43های جامعه آماری شييامل ها دارد. نمونه گرا، اختصيياصييی و سييایر دیدگاه بیناکنش 

های مختلف کشييور اسييت که به طور تصييادفی  آموزش زبان به غیر فارسييی زبانان از دانشييگاه 

مورد در وضيعیت    16روش،    20دهد که از نتایج به دسيت آمده نشيان می اسيت.   انتخاب شيده 

اهداا عمومی قرار مطلوب برای تدوین منابع آموزش زبان فارسيی برای غیر فارسيی زبانان با 

«  گفتاری - اری شينید » و    « ارتباطی » ،  « در  محور و متناسيب با شيرایط کلا  م » دارد و سيه روش 

  . گیرند در رتبه اول تا سوم قرار می 

 روش بحقيق. ۴ 

بهبود روش   ی رو از نظر هيدا، کياربرد   ش ی پ   ق ی تحق  ابزارهيا،  اسييييت و بيه دنبيال  هيا، 

اسيت و  المصيطفی العالمیه  جامعه  مراکز زبانی مورد اسيتفاده در   ی سياختارها و الگوها   دات، ی تول 

  یف ی توص ز ی داده ن  ی کند. از جهت نحوه گردآور ی استفاده م   ی اد ی بن   قات ی در ضمن از نتایج تحق 

  ،ی)همبسيييتگ  ی ف ی توصييي   قات ی انوا» تحق   ن ی در ب   ؛ ی خ ی تار   ا ی ( و  ی شييي ی )آزما   ی اسيييت و نه تجرب 

درباره مطلوب بودن   ی گذار چراکه به ارزش   ؛ اسيت   ی اب ی و...( از نو» ارزشي   ی ا توسيعه  ، ی برآورد 

خود توجه دارد و    ی ها افته ی و به کاربرد   پردازد ی برنامه م  ا ی محصييول    ند، ی فرا  ک ی مؤثر بودن  ا ی 

  تی پژوهش از جهت ماه   ن ی ا   ن ی همچن . باشيد ی در جهت اقدامات سيازنده همراه م   یی ها ه ی توصي  با 

 ای است. و بررسی موضو» به روش کتابخانه   است   ی ف ی ها ک داده 

 . مبانی نظری5
 شود: زیر عنوان ارائه می  شش در این بخش  

 آموزش زبان برای اهداا ویژه دانشگاهی 

 توضیحی درباره رویکرد، روش، طرح درسی و رویه   

 تاریخچه مختصری از روش ها و رویکردهای آموزش زبان   

 طرح درسی موقعیت محور   

 طرح درسی محتوا محور   
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 همبستگی بین رویکرد محتوا محور و آموزش زبان برای اهداا ویژه دانشگاهی  

  آموزش زبان برای اهداف ویژه دانشگاهی.  1-5

در بین این تعياریف    . اسيييت   تعياریف گونياگونی از زبيان برای اهيداا ویژه ارائيه شيييده 

از جامعیت  (  4:  1988-2)   2به نظر ایوانز و جان  ، است  ( بیان کرده 1988)   1تعریفی که اسيترونس 

در تعریفش چهار ویژگی ثابت و دو خصييوصييیت متغیر را برای  بیشييتری برخوردار اسييت. او 

 : های ثابت است. ویژگی  زبان برای اهداا ویژه برشمرده 

 است.  برای نیازهای خاصی از یادگیرنده طراحی شده 

 شود. های خاصی مربوط می رشته شغل و فعالیت  موضو» و مزمون به ،  در محتوا 

  نحوی واژگان معنایی و واکاوی گفتمان  های، تمرکز آن بر روی زبان متناسب با فعالیت 

 است. 

 عمومی قرار دارد. در تقابل با زبان 

 : های متغیر ویژگی 

خوانداری، شينیداری  ) هایی باشيد که باید یادگرفته شيود ممکن اسيت محدود به مهارت 

 ...(. و 

ممکن است روش   ؛ ی پیشین و متداول آموزش داده شود ها ممکن نیست بر اسا  روش 

 جدید اتخاذ شود. 

های تحصيیلی خاص  نیسيت برای مطالعه در رشيته   دانشيجویانی که زبان اول آنان فارسيی 

 دوره طول  در   خاص   رشيييت    آن   دانش   و  زبان     ازمند داشيييتن مهارت در هر دو زمین در ایران نی 

  فعيالیيت  یيک   عنوان   بيه   3( زاو )   ویژه   اهيداا   برای   زبيان   کلی   طور   بيه .  هسيييتنيد   خود   تحصيييیلی 

واکاوی متن و آماده سيازی    ، آن واکاوی نیازها   . هدا اصيلی اسيت  زبان   آموزش  در   جداگانه 

یيادگیرنيدگيان اسيييت تيا بتواننيد بيه صيييورت کيارآميد در انجيام دادن تکيالیف بيا هيدا مطيالعيه و  

  4دانشييگاهی )زاد(  هداا در ا  « زاو »   ل بیشييترین اسييتفاد   . کنند  موقعیت کاری خود ارتباط برقرار 

 
1 Strevens 
2 Evans & Johns 
3 Language for Specific Purposes (LSP) 
4 Language for Academic Purposes (LAP) 
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  های انجام شييده در این حوزه،توضييیحات و پژوهش   ، آموزشييی   بخش اعظم تهیه مواد  . اسييت 

برای اهداا شييغلی   بعد از آن آموزش زبان  . اسييت   برای اهداا دانشييگاهی صييورت گرفته 

وکیلی  )   3اسييت مطرح شييده   2اخیر زبان برای اهداا بازرگانی )زاب(   های و در سييال   1)زاش( 

 . ( 28:  1398  میرزایی حصاریان و احمدی خلخالی،  فرد، 

ویژه بر پایه نیازهای دانشيييجویان قرار دارد  از آنجا که برنامه درسيييی زبان برای اهداا 

انگیزشيی برای آنان باشيد؛ زیرا در چنین شيرایطی دانشيجویان ارتباط مشيخص    تواند عاملی می 

 در حقیقت آموزش با اهداا ویژه موضيو» و زبان را با  . کنند می مطالب با نیاز خود را مشياهده 

شيييود؛ زیرا هيای زبيان آموزان می کنيد و چنین ترکیبی موجيب بيالا بردن انگیزه هم ترکیيب می 

شيان به کار  اصيلی تحصيیلی     د در رشيت ان ه ازد تا چیزی را که از زبان آموخت سي آنان را قادر می 

 ببندند. 

آموزند  های معنادار می توانایی در اسيييتفاده از واژگان و سييياختارهایی که آنان در بافت 

مربوط به خودشييان در     شييود. توانایی زبان آموزان در رشييت آنان می  موجب تقویت انگیزه در 

در بيافتی کيه    را   و دانش موضيييوعی   کنيد می   آغياز بيه یيادگیری آنيان در زبيان مورد نظر کميک 

های زبان در کلا    دهد. در اختیار آنان قرار می   ، فهم و درک زبان فارسيييی لازم اسيييت برای 

 شييود که چطور محتوا و موضييو»فارسييی برای اهداا ویژه به زبان آموزان آموزش داده می 

 (. 28: )همان   شود آنان از طریق زبان فارسی بیان می     ا رشت مرتبط ب 

های درسی زبان برای اهداا ویژه با مشکل محدودیت  باید توجه داشت که اغلب دوره 

:  1994 ، 4وست ) مؤثرترین شکل استفاده شود  در ها باید از زمان  در این دوره   اند و زمانی مواجه 

هسييتند   هایی از زبان که دانشييجویان نیازمند آن راه حل منطقی آن اسييت که تنها بخش   . ( 10

ویژه شيناسيایی   های درسيی زبان برای اهداا از این رو وزیفه طراحان دوره   ؛ آموزش داده شيود 

:  2006،  5)باسييتورکمن   های درسييی بر پایه این نیازهاسييت نیازهای دانشييجویان و طراحی دوره 

 
1 Language for Occupational Purposes (LOP) 
2 Language for Business Purposes (LBP) 

 ( مطرح شده است. 1396نامه کارشناسی ارشد احمدی خلخالی )پایانسرواژه های فارسی به کار رفته برای اولین بار در  3
4 West 
5 Basturkmen 
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آموزان دانشيگاهی بیشيتر بر زبان در آموزش زبان فارسيی تخصيصيی به زبان   سيبب به همین    ؛ ( 17

تا بر تدریس دسيتور و سياختارهای زبانی؛ به همین خاطر موضيوعات    شيود در بافت تمرکز می 

مهمترین موضييو» در فارسييی برای اهداا    هسييتند. توجه ویژه  مورد مرتبط با رشييته تحصييیلی  

بلکه همواره همراه با   ؛ ویژه این اسيت که زبان موضيوعی جدا از دنیای واقعی زبان آموز نیسيت 

آموز  باشييد. این مطلب هم انگیزه بخش برای زبان مهم می   آموزان مسييائلی اسييت که برای زبان 

 بهینه بودن زمانی.   است و هم مطلب مهمی در طراحی برنامه از جهت 

های عمدل زبان برای اهداا ویژه اسيت. زبان برای اهداا دانشيگاهی، یکی از زیرشياخه 

هييای  به منظور آمييادگی تحصييیلی دردانشييگاه   بومی هدا اصلی آن کمک به دانشجویان غیر 

های پژوهشی )تحصیلی( از جمله مباحثی است که در زبان بيييرای زبيييان مقصد است. مهارت 

هایی  شود و هدا آن پیشرفت دانشجویان در سلسييييله مهييييارت اهداا دانشگاهی مطرح می 

شيود. این  آمیز در تحصيیلات عالی ضيروری فرض می اسييييييت کيييييه برای شيرکت موفقیت 

رشته و محتوا، برای هم  دانشجویان در بافت دانشگاهی، عمومی قلمداد  هيييا فيييارغ از مهارت 

 (. 137:  2013  ، 1چارلز است )  شده 

است که هر کدام چييارلز زبييان بييرای اهداا دانشييگاهی را از سييه زوایييه بررسی کييرده 

کند: فعالیت مبتنی بييير ساختار، تجزی  سبک نوشتاری  براسا  یک رویکرد متفاوتی عمل می 

و بررسی زمین  اجتماعی. به این ترتیب، از یييک زاویيي  باریيک به سوی یک دید کلی از زبان 

شود؛ در بخش  آغاز می   2زبانی  کنيد و بيا بررسيی پیکيرل برای اهداا دانشيگاهی حرکيت می 

های  از واکاوی سييبک  های متنی متمرکز شييده، با اسييييييييتفاده بعدی، توجه به متون و گروه 

دیدگاهی   یابد. در نهایت، زبان برای اهداا دانشيييييييگاهی بيييييا نوشييتاری، بررسييی ادامه می 

های سيييازمانی و جهانی  هيييای اجتمييياعی در حيييوزه ای از کنش تر، به عنوان مجموعه گسترده 

 
1 Charles 

2corpora   هستند. چارلزشوند و از طریق آن قابل جستجو  های طبیعی زبان که در ماشین ذخیره میداده؛ (Charles, 2013) 
های  کند. همانند بسیاری از زمینهگفتمان دانشگاهی تعریف میی از متون و نکات برای آموزش  اآن را به عنوان مجموعه

ها تاکنون تأثیر زیادی داشته است؛ به طور خاص، توصیف گفتمان علمی مشتق شده  دیگر مطالعة زبان، استفاده از این داده
 از ساختارهایی که از آنها در تولید مواد آموزشی مرجع استفاده شده است. 
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  به نقل از چارلز، ؛ 1398،  میرزایی حصيياریان و احمدی خلخالی   ، فرد )وکیلی   شييود بررسييی می 

2013  :138 ) . 

زبان برای اهداا دانشيگاهی دارای دو بخش کلی اسيت که در زیر به آن اشياره خواهد  

 شد: 

 دانشگاهی  عمومی  زبان برای اهداا  - 1

ها  رشييته    ها و زبانی که در هم به آموزش مهارت   1دانشييگاهی عمومی  زبان برای اهداا 

های مختلف دانشگاهی مورد نظر  دارد. در این رویکرد اهداا و موقعیت   مشترک است اشاره 

ای در یادگیری اهداا عمومی  تواند نقش برجسييته مدر  و زبان آموز اسييت. این اهداا می 

نهایت  در   . دیگر داشييته باشييد و زمینه را برای فراگیری دیگر اهداا تخصييصييی فراهم آورد 

اسيت. همچنین    ء ویژه و عمومی نیازمند ان برای اهداا ویژه به هر دو جز آشيکار اسيت که زب 

های گوش دادن به یک سييخنرانی، مشييارکت در های مرتبط با فعالیت در این رویکرد مهارت 

های  بخواندن کتا   (، حد زیادی در علوم و مهندسيی  تا ) اجراهای عملی   ، سيمینار و خودآموزها 

  شيوندها از هم جدا می و گزارش   ها نامه پایان   ، خواندنی   دیگر مواد آموزشيی   و   مقالات ،  درسيی 

نیيازمنيد    . دارد   ای وجود برای هر کيدام مهيارت ویژه   و  بيه عنوان مثيال نوشيييتن یيک مقياليه 

ایوانز و  )    اسيت  های اصيلی اندیشيه   کارگیری شيکل صيحیحی از جملات و پیوسيتگی میان به 

 (. 41:   2005جان،  

 دانشگاهی  تخصصی  زبان برای اهداا  - 2

هایی که در یک رشييته  دانشييگاهی به آموزش ویژگی تخصييصييی  در زبان برای اهداا 

نشييان دادن این که چگونه زبان     به وسييیل   شييود. اشيياره می   دیگر متمایز اسييت     نسييبت به رشييت 

ميی  ميهييارت آميوزان  در کيلا  تيوانينييد  کييه  را  دانشيييگيياهيی  هييایيی  اهييداا  بيرای  زبييان  هييای 

خواندن یک متن یا نوشييتن یک مقاله    ، شييان اند برای درک سييخنرانی واقعی موخته آ می عمو 

در این رویکرد فرد زبان را برای اهداا خاص یاد  . گیرد ای می نقش رشيد دهنده   ، انتقال دهند 

های  مهندسيی در یکی از دانشيگاه    آموز درصيدد اسيت تا در رشيت به عنوان نمونه زبان   . گیرد می 

 
1 LGAP (Language for General Academic Purposes) 
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آموز بيایيد در این حياليت زبيان   . کننيد تحصيييیيل کنيد موجود کيه بيه زبيان هيدا صيييحبيت می 

ایی را فرا ه سيوی دیگر واژه یاد بگیرد و از  سياختارهایی را که در تعامل با یک اسيتاد نیاز دارد 

 (. 42:  2005  ایوانز و جان، )   ست و ا   تحصیلی   ل گیرد که مربوط به حوز 

ها  رو هسيتیم که این حوزهبه حوزه دانشيی رو   هفت در نظام آموزشيی جامعه المصيطفی با  

های لازم هدا تخصييصييی در نظر گرفت و در صييورتی که زمینه   هفت توان به عنوان  را می 

توان بعد از اسيتخراج  برای اسيتفاده از زبان برای اهداا دانشيگاهی تخصيصيی فراهم نبود می 

 بهره برد.   برای اهداا دانشگاهی عمومی   ، حوزه از زبان   هفت عناصر مشترک این  

 و روش رویکرد    .2-5
در تعریف رویکرد توجه به سييط  تئوریک و میزان مفهومی بودن و یا کارکردی بودن 

سيييه سيييط  رویکرد، روش و    یی جایگاه مهمی دارد. ادوارد آنتونی زبان شييينا  آمریکا  ، آن 

تکنیک را در مفهوم سيازی و سيازماندهی مطالب معرفی کرده اسيت. مطابق طرحواره آنتونی  
  ،شود. روشزبان و نحوه یادگیری آن ارائه می   ل سطحی است که در آن باورها دربار   رویکرد، 

های زبانی که فراگیر  این سييط  مهارت آید. در می ی اسييت که در آن نظریه به اجرا در سييطح 
دسييت آورد، محتوایی که لازم اسييت تدریس شييود و ترتیب ارائه محتواهای آموزشييی  باید به 

شيود  های کلا  درسيی توصيیف می شيود. تکنیک نیز سيطحی اسيت که در آن رویه معین می 

(. طرحواره آنتونی بيه دلیيل کم توجهی بيه مياهیيت روش و اینکيه  35:  2014و راجرز،    ز )ریچيارد 
تحقق   ، تواند توجیه کننده این باشييد که چگونه باید یک رویکرد در یک روش این طرح نمی 

یيابيد یيا روش و تکنیيک چگونيه بيا هم مرتبط هسيييتنيد توسيييط ریچيارد و راجرز تعيدیيل یيافيت. 
  1ریچارد و راجرز معتقدند روش و تکنیک نیاز به توضييی  بیشييتری دارند. در این نگاه از رویه

روش به   ، تر از تکنیک اسيت اسيتفاده شيده اسيت. در این مفهوم سيازی که تعبیری نسيبتا جامع 
شود  رویکرد است و از لحا  سازمانی توسط یک طرح درسی تعیین می   ا لحا  نظری مرتبط ب 

بيه   ، رویکرد   ، و راجرز   ز و بيه لحيا  عملی بيه صيييورت رویيه تحقق می یيابيد. در تعریف ریچيارد 

کيه بيه منزليه منبعی از   معطوا اسيييت  هيای مربوط بيه مياهیيت زبيان و یيادگیری زبيان  نظریيه 

 
1 procedure 
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رود. طرح درسيييی نیز آن سيييطحی از تحلیل  عملکردها و اصيييول در آموزش زبان به کار می 
 :را مد نظر داریم  زیر  روش است که در آن موارد 

   . الف( اهداا یک روش کدام است  
اند )الگوی  ب( محتوای زبانی چگونه گزینش شيده و در درون روش سيازماندهی شيده 

 . ( کند برنامه درسی که آن روش اتخاذ می 
 . کند های تدریسی که آن روش تجویز می پ( انوا» تکالیف یادگیری و فعالیت 

 آموز ت( نقش زبان 
 ث( نقش معلم 

 ح( نقش مطالب آموزشی 

دربردارنده  آخرین سط  مفهوم سازی و سازماندهی در درون یک روش است. رویه  نیز  رویه  
های لحظه به لحظه، تمرینات و آن رفتاری است که در تدریس یک زبان برحسب یک  تکنیک 

توان این طور در نظر داشت که هر روش  به این ترتیب می   . گیرد روش یا رویکرد خاص صورت می 
 (. 38:  2014،  و راجزر   ز متشمل بر رویکرد، طرح درسی و رویه است )ریچارد 

 نوشته پیش رو مطابق با تعریف دوم نگاشته شده است. 

 و رویکردهای آموزش زبان هامختصری از روش  تاریخچه.  3-5
بهترین روش بوده به  یافتن  است. یک   طی سالیان متمادی هدا آموزش زبان دست 

(. پیوسته در 5: 2003روش جادویی که برای تمامی زبان آموزان مفید است« )به نقل از نونان، 
است که بعزی از آنها در رد رویکرد   ها و رویکردهای مختلفی بوده آموزش زبان روش   مسأله 

اند. یکی از عناصر مهم و قابل توجه در یا روش قبلی و بعزی دیگر برای توسعه آن ارائه شده 

، رویکرد آموزشی اتخاذ شده در آن است و با ارزشیابی این رویکرد نظام آموزشی و تربیتی 
شناخت و تسلط   برد. این مهم نیازمند پی   نظام آموزشی و تربیتیتوان به میزان موفقیت آن  می 

ها و رویکردهای مختلف آموزش زبان است. به همین خاطر به طور اجمالی به تاریخچه بر روش 
 کنیم. ها و رویکردها در ادامه اشاره می ی روش برخ 

زبان   1940تا    1840   طی ده   1ترجمه-روش دستور  بر آموزش  روش حاکم و غالب 

 
1 grammar-translation 
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خارجی در اروپا بود و امروزه به شکل اصلاح شده و تعدیل یافته نیز در برخی از نواحی دنیا 

گسترده  راجرز، رواج  و  )ریچاردز  دارد  دوره 10:  2014ای  دستور (.  درسی  در -های  ترجمه 

زبان  خاطره اذهان  موارد  بیشتر  در  به آموزان  مجبور  فراگیران  چون  گذاشت؛  جا  به  تلخ  ای 

فایده بودند و سعی بر حفظ واژگان زیاد و در مواردی بی   یادگیری قواعد دستوری فراوان و 

آموزی برای زبان که اهداا  در حالی  ؛ نقص همراه باشد های بی ود تا متون ادبی با ترجمه این ب

این روش اغلب     ارتباط بود که نتیجبرخی فراگیران فراتر از این مقدار و مشخصا برقراری  

جدیدی ترجمه روش  - داد. روش تدریس مستقیم همانند روش دستوردست نمی چنین چیزی به 

به روش دستورنیست و در پی رویکرد اصلاح  نسبت  پدید آمده - گرایانه  این   ترجمه  است. 

های اخیر یعنی زمانی که هدا از آموزش، یادگیری چگونگی استفاده روش تدریس در سال 

-که روش دستوررونق یافت. از آنجایی   مجددان  ، از زبانی دیگر برای برقراری ارتباط شناخته شد 

آمیز نظر ارتباطی موفقیت آموزان در استفاده از زبان مقصد از نقطه سازی زبان ترجمه در آماده 

اینبود روش   به شهرت رسید.  بنیادین  مستقیم  قاعده  ترجمه کرد دارد ن روش یک  ن مجاز : 

بایست با گیرد که معنی می واقع روش تدریس مستقیم نامش را از این حقیقت می نیست. در 

به زبان   آموزانسل به زبان مادری زبان های تصویری مستقیم بدون تو استفاده از نمایش و کمک 

 (.  21:  2011قال یابد )لارسن فریمن، انت مقصد 

دهه  دستور   1960و    1950های  در  گفتاری - روش  روش  طرح  با  به    1شنیداری - ترجمه 

گرایی، تجزیه  شاختی ساخت زبان     شنیداری از ترکیب نظری - چالش کشیده شد. روش گفتاری 

مقابله  تحلیل  رویه و  سمعی ای،  وروان - های  روش  کلامی  بود.  آمده  پدید  رفتارگرا  شناسی 

است    گفتاری بر این ادعا بود که آموزش زبان را از یک هنر به یک علم تبدیل کرده - شنیداری 

گرایی مورد انتقاد شدید  رفتارگرایی و ساخت   1960(. در دهه  107:  2014  )ریچاردز و راجرز، 

گرایی  ارائه شد و به جای ساخت   2قرار گرفت. به جای نظریه یادگیری رفتارگرایی نظریه شناختی 

نیز نظریه زبان  نوام  مرسوم آن زمان  معرفی شد. این رویکرد،    3امسکی چ شناسی زایشی توسط 

گیرد نه فرآیندی براسا  عادات. نوام  یادگیری زبان را بیشتر یک فرایند فعال ذهنی در نظر می 

 
1 audio-lingual method 
2 cognitive theory 
3 Noam Chomsky 
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چراکه مردم    ؛ تواند روی دهد امسکی ابراز داشت که فراگیری زبان از طریق تشکیل عادت نمی چ 

ند. در عوض او ازهار داشت که متکلمان یک  هست  ، اند نشنیده  قادر به ساخت و درک آنچه قبلان 

به آن  این دانش  بنیادی زبان آگاهی دارند که  انتزاعی  از قواعد  توانایی درک و خلق  زبان  ها 

نتیج های جدید را می گفته  نباید  را  گیری عادت  شکل     بخشد. چامسکی دلیل آورد که زبان 

گیری قواعد است. بدین ترتیب فراگیری زبان روشی است که در  دانست بلکه آن محصول شکل 

استفاده   خود  شناخت  یا  تفکر  فرایندهای  از  مردم  زبانی   کنند می آن  قوانین  حال    را   تا  در  که 

 (.  67:  2011دریابند )لارسن فریمن،    ، فراگیری آن هستند 

گرایانه شکل گرفتند. ها نیز بر اسا  رویکرد انسان ها تعدادی از روش علاوه بر این شیوه   

ترین این زیادی دارند. معروا   تأکید ها بر روی احساسات و اهمیت آن در یادگیری  این روش 

(. یکی از اصول بنیادی روش 4- 6:  2003  هستند )نونان،   2و تلقینی  1های صامتها روش شیوه 

صامت این است که آموزش نسبت به یادگیری از درجه دوم اهمیت برخوردار است. این اصل 

با جستجوی فعالانه برای یافتن قواعدی موافق است که به یادگیرنده در رویکرد شناختی اطلاق 

زدایی نیز که کاربرد مثبت تلقین در آموزش است (. تلقین 68:  2011)لارسن فریمن،   شود می 

که با   است   آموزان برای حذا احسا  عدم موفقیت یا حس منفیبه منظور کمک به زبان 

: همان است )  کنند و بدین ترتیب به منظور غلبه بر موانع یادگیری ایجاد گردیدهمطالعه همراه می 

93  .) 

آمد. وجود به   4توسط شورای اروپا  3مفهومی- رویکرد کارکردی   1980و    1970در دهه  

شود )ون در این رویکرد زبان برای استفاده از اهداا، کارکردها و مفاهیم آموزش داده می 

(. طی این دو دهه ارزیابی تازه از زبان نیز 227:  2003به نقل از نونان،    1975؛ ایک و الکساندر،  

زبا  افتاد.  یافت ن اتفاق  تازه  نگاه  به زبان  تنها مجموعه   تد شناسان  قواعد دستوری و آن را  از  ای 

دانستند. بر این ای برای ابراز معنی می گرفتند بلکه آن را وسیله واژگانی و آوایی در نظر نمی 

نام نهادند.   5اسا  شیوه جدیدی از آموزش زبان زهور یافت که آن را آموزش زبان ارتباطی

 
1 silent way 
2 suggestopedia 
3 notional- functional  
4 council of Europe 
5 communicative language teaching 
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در این روش اعتقاد بر این است که توانایی ارتباط برقرار کردن مستلزم چیزی بیش از توانش 

به چه کسی چه   ، چگونه  ، زبانی است؛ این امر به توانش ارتباطی نیاز دارد. یعنی بدانیم چه وقت 

از لارسن فریمن،    ؛ 1971بگوییم )هایمز،   ( متذکر 279:  1984)   1تا (. هو 151:  2011به نقل 

- شود که دو نسخه از رویکرد ارتباطی وجود دارد: نسخه قوی و ضعیف. آموزش محتوامی 

 به نسخه قوی تعلق دارند.    4مشارکتیو  3محورتکلیف  ، رویکرد  2محور

تکلیف  های اخیر رویکرد گسيترش یافته آموزش ارتباطی با عنوان آموزش زبان در سيال 

های یادگیری اسيت که  های زبان بر اسيا  تجربه شيود. در این رویکرد در  شيناخته می  محور 

های زبان آموز در کلا  و بیرون برونداد غیر زبانی ندارد و بر اسيا  روابط روشينی از تجربه 

ها زبان برای به دسييت آوردن بروندادهای غیر زبانی  اسييت. در این فعالیت  از کلا  بنا شييده 

چالشيی در اسيتفاده از   1980(. معرفی این رویکرد در دهه  6- 7:  2003شيود )نونان، اسيتفاده می 

محور ارزشيييیيابی و چگونگی  تکلیف  آورد. بنيابراین در رویکرد    وجود   کتياب آموزشيييی بيه 

سيييت. بيا این حيال بيه طور کلی کتياب آموزشيييی چيارچوب  ای از ابهيام ا اجرای آن در هياليه 

های  در بسييیاری از روش   . کند مشييخصييی از آنچه که در کلا  باید یاد گرفته شييود تهیه می 

تواند ارزشييیابی از کلا  یا موسييسييه به شييمار آید  آموزشييی، ارزشييیابی از کتاب درسييی می 

 (.  228: همان ) 

 طرح درس موقعیت محور.  4-5

های آشنا در کتاب درسی گذشته طرح در  موقعیت محور یکی از ویژگی های  دهه طی  

این   (.57:  1398حسینی هنرور،  محمّدبه نقل از  ؛  496:  1969  5آموزش زبان بوده است )کلی

ل سازماندهی مانند فرودگاه یا هت های مختلف  طرح در  با هدا زبان مورد نیاز در موقعیت 

های ارتباطی ریچاردز یک موقعیت محیطی است که در آن اغلب کنش   شده است. بنا به گفت 

کند که هایی را تعریف می دهد. وی افزود یک طرح در  موقعیتی، موقعیت خاص رخ می 
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کند  استفاده  محیط  آن  نیاز  مورد  زبان  و  معمولی  ارتباطی  کنش  و  زبان  از  باید  آموز  زبان 

 (.210- 211:  2017)ریچاردز،  

غیرزبانی به نام موقعیت    دهی در این طرح در  متعلق به دسييت  واحد اسيياسييی سييازمان 

رسيتوران،   هایی مانند اسيت. طراح این نو» طرح در  در تلاش اسيت که به پیش بینی موقعیت 

آموز در آینيده بيا آن مواجيه شيييود بسردازد. آنيان از این  هواپیميا و... کيه ممکن اسيييت زبيان 

شيييونيد. در این  منيد می محتوای زبيانی بهره   عنوان چيارچوبی جهيت انتخياب و ارائي  هيا بيه موقعیيت 

های موقعیتی است که در آن اتفاق  مرتبط با بافت   ، طرح درسيی فرض اصيلی این است که زبان 

 (. 10:  1990افتد )کور، می 

البته باید اذعان داشيت که در نگاه برخی متخصيصيان این طرح در  دیدگاه سيطحی از 

کننيد کيه رویکرد  کنيد. منتقيدان این طرح درسيييی اسيييتيدلال می زبيان و محتوا را منعکس می 

ها به جای آن که فرایند موقعیتی بر این دیدگاه اسيتوار اسيت که زبان اسيتفاده شيده در موقعیت 

بینی و ثابت اسييت. علاوه بر  پیچیده تعاملی بین کاربران را نشييان دهد یک موقعیت قابل پیش 

کمی در این طرح درسيی وجود دارد. به این صيورت که زبان مورد اسيتفاده    1این انتقال پذیری 

های خاص ممکن اسييت قابل انتقال به موقعیت دیگر نباشييد و بنابراین توانایی  در این موقعیت 

است. همچنین این طرح در  شود که در آن دوره ارائه شده زبان آموز به موقعیتی محدود می 

از این رو ممکن اسيت در دانش دسيتوری    پردازد؛ به صيورت غیر اصيولی به نکات دسيتوری می 

تبدیل شيييود    2ثبات زبان آموزان اختلال ایجاد شيييود و در پایان به یک طرح در  متغیر و بی 

 (. 211:  2017)ریچاردز،  

 محتوا محور طرح درسی.  5-5

دارد که در آن عطف  در آموزش زبان دوم    ی کرد ی ( به رو CBIمحور ) آموزش محتوا  

علوم   ا ی   خی )مثل تار   رند ی بگ  اد ی   دی که زبان آموزان با   یموضو» درس  ا یبراسا  محتوا    س یتدر 

شده   ی سازمانده   - یزبان شناخت   ا ی   ی درس  ی ها از برنامه   ی گر دی   انوا»   براسا    نه   و – (  ی اجتماع

 (.  199: 1396و راجرز،    چاردزیاست )ر 
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رویکرد محتوا محور از رویکردهای مهم در آموزش زبان اسييت. این رویکرد به منظور  

رین  . از آنجيا کيه رویکرد محتوا محور یکی از بهت اسيييت   شيييده آموزش محتوا و زبيان طراحی  

  ،( از طریق ترکیب زبان و واژگان تخصييصييی2001)اسييتولر،    اسييت های تهیه درسيينامه  روش 

 رشته خود را یاد بگیرد.    ل ارتباط بسردازد و هم واژگان ویژ  تواند به برقراری هم می   ، آموز زبان 

شيود  صيرفان در یک برنامه آموزش زبان خلاصيه نمی   ، نقش خاص آموزش محتوا محور 

تواند موضييوعات  می  آمیزد. مطالب مذکور بلکه یادگیری زبان را با یادگیری دیگر مطالب می 

آموزان  هيایی بياشيييد کيه زبيان دیگر عنياوینی از قبیيل موسيييیقی مردمی یيا ورزش   و یيا بيه عبيارت 

و  2، اسينو1مندند. اغلب اوقات مطالب موضيوعات درسيی دانشيگاهی اسيت )برینتون ها علاقه بدان 

 (. 175:  1390  ، فریمن، دایان و اندرسون، مارتی   - لارسن ؛ به نقل از 2003، 3وشه 
زبان انگلیسی در مدار    ،در ایالات متحده آمریکا آموزش برای کمک به یادگیرندگان 

دولتی آغاز گردید. مسئولان متوجه شدند هنگامی که زبان آموزان انگلیسی با انگلیسی زبانان 
بگیرند شدند که مطالب را فرا بعزی از زبان آموزان نه موفق می   ، گیرند در یک کلا  قرار می 

آموختند. از طرا دیگر هنگامی که این شاگردان در ابتدا زبان انگلیسی را و نه انگلیسی را می 
افتاد. برای جلوگیری از هر دو مشکل مدرسان خیر می أ خواندند یادگیری مطالب درسی به تمی 

موضوعات درسی مانند تاریخ یا علوم را به همراه تدریس زبانی که مرتبط با آن مطالب است 
؛ به نقل از 1986،  4نشود )موها ای برای تدریس محتوا می ترتیب زبان واسطه  آموزند. بدین می 

 (. 176:  1390  ، فریمن، دایان و اندرسون، مارتی  - لارسن 

 CLILمارش    . ( 5CLILدر  اروپا نام همان روش، یادگیری یکسارچه محتوا و زبان است ) 
کند: هر موقعیت آموزشی با اهداا دوگانه که در آن زبانی دیگر که را چنین توصیف می 

غیر   ی آموزان نیست به عنوان واسطه برای تدریس و یادگیری محتوایمعمولان زبان مادری زبان 
 (. 15:  2002  ، گیرد )مارش از زبان مورد استفاده قرار می 

ز فرض  شالود های  در  زبان  ماهیت  درباره  که   لیادی  دارد  وجود  محتوامحور  رویکرد 
 توصیف مختصر آن به شکل زیر است:

 
1 Brinton 
2 Snow 
3 Wesche 
4 Mohan 
5 Content and Language Integrated Learning 



 1402، بهار و تابستان  13 ۀ، شمار 8سال ؛ زبان فارسیالمللی بین مطالعات آموزش دوفصلنامه     |   204

برای انتقيال معنی    ؛ واژه در این متيد نقش اصيييلی دارد   - 1 چون واژگيان تخصيييصيييی 
 ،نتیجه یادگیری واژگان مرتبط با موضييو» رود. در حتواهای مختلف به کار می ها یا م موضييو» 

 گردد. های درسی آموزش محتوا محور محسوب می مهم در دوره   ای ه رویّ

ارتباطی اسيت. دسيتور زبان بر حسيب نقش آن در دسيتور زبان منبعی برای محتوای   - 2

شود. پیشرفت دستوری بر اسا  نیاز محتوا است و نه بر حسب سختی  بیان محتوا فرا گرفته می 

 دستوری. 

زبيان هميان متن و کلان محور اسيييت. آموزش محتوا محور نقش زبيان را بيه عنوان    - 3

در یيادگیری زبيان در نظر دارد. این  ای برای یيادگیری محتوا و همچنین نقش محتوا را  وسيييیليه 

بدان معنی اسييت که مرکزیت برای آن عناصيير زبانی اسييت که بلندتر از تک   موضييو» تلویحان

تيدریس بر روی این اسيييت کيه چگونيه معنی و اطلاعيات انتقيال    تيأکیيد جمليه هسيييتنيد؛ چون  

 شوند. یابند و در متن و کلام ساخته می می 

طلبيد. آموزش محتوا محور کياربرد زبيان را هيای ادغيامی را می مهيارت   ، کياربرد زبيان   - 4

محور  داند. در یک کلا  در  محتوا م می هميانا دخیيل شيييدن چنيدین مهيارت همزمان و با ه 

سيييازد و  هيا را بيه هم مرتبط می دهنيد کيه مهيارت هيایی را انجيام می آموزان اغليب فعيالیيت دانش 

دلیل نیز این اسييت که این همان روشييی اسييت که معمولان در دنیای خارج از کلا  در  به 

کنند،  برداری می خوانند و یادداشيت آموزان مطلبی را می سيت که دانش رود. از این رو کار می 

نویسييينيد یيا شيييفياهيان بيه چیزهيایی کيه خوانيده یيا دهنيد و خلاصيييه آن را می بيه مطلبی گوش می 

که دسيييتور زبان به منزله یک بهعد جدا از زبان در نظر  دهند و به جای این اند پاسيييخ می نوشيييته 

)جک سييی. ریچاردز و تئودور ا .   های دیگر اسييت گرفته شييود به عنوان بخشييی از مهارت 

 (.  207- 209  : 2014راجرز،  

 انواع آموزش محتوا محور.  6-5
هایی  هایی که توجه بیشيتر به زبان دارند به سيمت دوره آموزش محتوامحور در طیفی از دوره 

به    1999)   1برگرفته از مت   -   دارند قرار دارد. این موضيو» را در جدول زیر که توجه بیشيتر به محتوا  
 توان مشاهده نمود. ( می 213:  2014جک سی. ریچاردز و تئودور ا . راجرز،  نقل از  
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 محتوا محور  کردیانواع رو  یهایژگیو . 1ل جدو 

 به زبان  عطوفآموزش محتوا محور م به محتوا  عطوفآموزش محتوا محور م

 شود محتوا برای یادگیری زبان دوم به کار گرفته می شود محتوا به زبان دوم تدریس می

 یادگیری زبان اولویت دارد  یادگیری محتوا اولویت دارد 

 یادگیری محتوا فر» است  شودیادگیری زبان امری ثانوی محسوب می

اهداا محتوا توسط اهداا دوره درسی یا برنامه  
 شود درسی تعیین می

زبان توسط اهداا دوره درسی یا برنامه درسی اهداا 
 شود زبان دوم تعیین می

زبان آموزان نسبت به تسلط یافتن بر روی محتوا  
 شوند ارزیابی می

زبان آموزان نسبت به تسلط یافتن بر روی مهارت های  
 شوند زبانی یا روانی زبانی ارزیابی می

نسبی  یا  کامل  دوره نمونه   ، استغراق  از  هستند هایی  محتوا  به  معطوا  که  درحالی   ؛ های 
هایی از یک رویکرد برگرفته از زبان  نمونه   ، های درسی موضو» محور و مزمون بنیاد زبان کلا  

گردد که در  ای توصیف می و به عنوان دوره   را دارد  هر دو ویژگی این هستند. یک دوره تکمیلی 
درسی محتوامحور با هم برای قادر ساختن  آن یک دوره درسید پشتیبانی زبانی به همراه یک دوره  

های درسی با افرادی که آن زبان  آموزان که هنوز یادگیرنده زبان آموزش هستند تا در کلا  زبان 
 (. 150:  2012تعامل نمایند )گراندال،    ، کنند تر صحبت می را به صورت بومی یا مسلط 

 بین رویکرد محتوا محور و آموزش زبان برای اهداف ویژه دانشگاهی . همبستگی  7-5

ای از آنجيا کيه در زبيان برای اهيداا دانشيييگياهی موضيييو» و مزيييمون از اهمیيت ویژه 
ان اذعان داشيت  تو می   ، تعیین کننده اسيت ویکرد محتوا محور نیز محتوا  برخوردار اسيت و در ر 
محور بيا در دسيييتور کيار قرار دادن مزيييموند مورد نیياز در زبيان برای کيه طرح درسيييی محتوا 

با اولویت بالا اسيت و همبسيتگی زیادی بین زبان   و مناسيب  طرح درسيی کارآمد   ، اهداا ویژه 
محور وجود دارد. این مطلب به روشيينی در پایان نامه رای اهداا ویژه و طرح درسييی محتوا ب 

 شود که در پیشینه نوشته حاضر به آن اشاره شد. دیده می   ( 1398حسینی هنرور ) محمّد 
  ل توان به عنوان یک اصييل سييازماندهی شييد می این مطلب که طرح درسييی محتوامحور را  

در نظر داشيييت و همین مطليب نشيييان از   هيای زبيان برای اهيداا دانشيييگياهی موثر برای دوره 
  تأکید های برخی از اندیشيمندان زبانی مورد همبسيتگی بالای بین این دو دارد در افکار و اندیشيه 

:  اسيت ه ( بیان کرد 2001)   1( با اشياره به سيخن برینتون و هولتن 2012برینتون ) اسيت.  قرار گرفته  
برای اهيداا    هيای زبيان دوره     توانيد یيک روش موثر برای ارائي تنهيا می   محور نيه - »آموزش محتوا 

 
1 Holten 
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های زبان موثر برای دوره  ل تواند به عنوان یک اصيل سازماندهی شد )زا»( باشيد بلکه می   1عمومی 
 (. 7:  2012کار رود )برینتون،  اهداا ویژه به برای  برای اهداا دانشگاهی و زبان 

آموزان به : در این گونه رویکردها دانش است   هازهار داشت (  279:  1984)   تاوه همچنین  
بگیرند  یاد  اینکه  یاد می   جای  استفاده کنند  انگلیسی  زبان  از  زبان که  این  از  برای   گیرند که 

محتوا محور با آموزش زبان برای اهداا ویژه قابل مقایسه   یادگیری استفاده کنند. رویکرد
اهداا برای  زبان  که  جهت  این  از  و   است؛  کاری  اهداا  یافتن  تحقق  برای  معمولان  ویژه 

حرفه  و  می تخصصی  دانشگاهی  یا  و  هدا ای  و  سازی   باشد  آماده  محور  محتوا  آموزش 
داردزبان  قرار  بافت  در  که  است  زبانی  یادگیری  برای  زبان ؛  آموزان  جای بنابراین  به  آموز 

 آموزد.درسی می   استفاده از بافتی خاص مانند موضوعی   یادگیری زبان خارج از بافت آن را با

  . بحث و بررسی6
)با توجه به تعریف زبان برای اهداا ویژه  همان طور که تا این بخش از مقاله مشخص شد  
بایسته است جامعه المصطفی از زبان برای  دانشگاهی و رسالت و نیازهای خاص جامعه المصطفی(  

اهداا   برای  زبان  دارد:  اصلی  قسمت  دو  خود  که  کند  استفاده  دانشگاهی  ویژه  عمومی  اهداا 
توانند از هر یک از این دو  دانشگاهی و مراکز زبانی نیز می   تخصصی   دانشگاهی و زبان برای اهداا 

تواند از دو  قسم و یا ترکیبی از این دو استفاده نمایند. رویکرد ارتباطی در هر یک از این سه طریق می 
موقعیت محور و    طرح درسی محتوا محور و موقعیت محور و یا ترکیب این دو با تقدم طرح درسی 

راحتی قابل تصور است. تصور استفاده از تقدم  گزینه به   9  مرحله   تاخر محتوامحور استفاده کند. تا این 
محور و بعد طرح درسی محتوا محور در حالتی که ترکیب زبان برای اهداا   طرح درسی موقعیت 

نظر است  اهداا دانشگاهی تخصصی مد  برای  به نظر  امری طبیعی   ، دانشگاهی عمومی و زبان  تر 
رسد. هر چند عکس این حالت )تقدم طرح درسی محتوا محور و تاخر طرح درسی موقعیت  می 

توان برای این حالت برشمرد و لذا در شمارش  محور( نیز قابل تصور است اما ویژگی خاصی را نمی 
ها بیفزاییم.  توانیم ادامه دهیم و به گزینه این بررسی را می . کنیم های پیش رو به آن اعتنایی نمی گزینه 

توانیم یک رویکرد ثابت را انتخاب  کنیم می استفاده می   در صورتی که از طرح درسی محتوا محور 
کنیم که در تمامی سطوح زبانی از آن استفاده کنیم و پیوسته از طرح درسی محتوا محور با رویکرد  

توانیم از  معطوا به زبان استفاده کنیم و یا پیوسته از رویکرد معطوا به محتوا استفاده نماییم و یا می 

 
1 Language For General Purpose (LGP) 
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ترکیب دو رویکرد معطوا به زبان و معطوا به محتوا استفاده کنیم و در سطوح مقدماتی از رویکرد  
فوق میانی و پیشرفته از رویکرد معطوا به محتوا استفاده نماییم.    ، معطوا به زبان و در سطوح میانی 

المصطفی  هایی که با جامعه  ، فرض ها رسد. از بین این می   15های پیش رو به  به این ترتیب میزان گزینه 
 . تر است در بخش نتیجه ارائه خواهد شد العالمیه مناسب 

 
  

اهداف دانشگاهی 

عمومی

موقعیت محور

محتوا محور
معطوا به زبان-1
معطوا به محتوا-2
بعد ابتدا معطوا به زبان و-3

معطوا به محتوا

عد ابتدا موقعیت محور و ب
محتوا محور

اهداف دانشگاهی 

تخصصی

موقعیت محور

محتوا محور
معطوا به زبان-1
معطوا به محتوا-2
بعد ابتدا معطوا به زبان و-3

معطوا به محتوا

عد ابتدا موقعیت محور و ب
محتوا محور

اهداف دانشگاهی 

عمومی و تخصصی

موقعیت محور

محتوا محور
معطوا به زبان-1
معطوا به محتوا-2
بعد ابتدا معطوا به زبان و-3

معطوا به محتوا

عد ابتدا موقعیت محور و ب
محتوا محور
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 گيرینتيجه

در شرایط کنونی دنیا که کشورهای مطرح به دنبال گسترش قدرت نرم خود از طریق توسعه 

فعالیت  است  بایسته  هستند  رسمی خویش  شده زبان  زبانی حساب  مراکز  و علمی   ، تر های  تر 

رقابت توفیق بیشتری به دست    های کلان کشور طراحی شود تا در این عرص سیاست   همراستا با 

این مطلب در زبان   . امکانات و نیروهای انسانی نباشیم   آسانی شاهد اتلاا انرژی در آید و به 

های مراکز زبانی یکی از فعالیت   . بیشتری برخوردار است   تأکید برای اهداا ویژه دانشگاهی از  

چنانچه است؛    اتخاذ رویکرد مناسبآید  ها به حساب می فعالیت ارکان اصلی    که به نوعی از

متعددی دارد از جمله این که نه   فواید رویکرد، متناسب با اهداا و نیازها در نظر گرفته شود  

ناامیدی زبان  بلکه ادامه حرکت آن تنها شاهد  های تحصیلی ها در رشته آموزان نخواهیم بود 

با سرعت بیشتر و   تحصیلات خود را  ل تر خواهد شد و دور تر و درنتیجه امیدوارکننده ثمربخش 

کمتر ایفای   های همچنین اساتید بدون چالش و یا با چالش   ؛کیفیت بهتر سسری خواهند کرد 

کارمندان  مجموعه مسئولان و آورند، کنند و با زحمت کمتر نتیجه بیشتر به دست می نقش می 

. برند مدیریت بهتر اقدامات خود را پیش می   کم خطاتر و درنهایت با  ، مرکز با چابکی بیشتر 

توان مطرح کرد این است که چون جامعه المصطفی دارای آنچه به طور روشن و واض  می 

می  آن  زبانی  مراکز  در  است  خاص  نیازهای  و  ویژه اهداا  اهداا  برای  زبان  از  بایست 

آید دست می دانشگاهی استفاده شود و همانطور که از تعریف زبان برای اهداا دانشگاهی به 

المصطفی  های مختلف زبان موضو» و مزمون در عرصه  تدوین   خصوصان آموزی در جامعه 

باشد  باید در راستای معارا اسلامی  و   ؛ محتواهای درسی  معنا که دارای موضوعات  به این 

ایم. ذیل عنوان زبان برای مزامین علوم دینی باشد و تا کنون کمتر شاهد چنین توجهی بوده 

اا دانشگاهی دو قسم زبان برای اهداا دانشگاهی عمومی و زبان برای اهداا دانشگاهی اهد 

توان از هر یک از این گذاری مراکز زبانی مختلف می تخصصی وجود دارد که بسته به سیاست 

هایی را می توان ترسیم نمود که دو قسم و یا ترکیب این دو استفاده نمود. همچنین طرح در  

های درسی دو طرح درسی محتوا محور هر یک تناسبی با این رویکردها دارند. از بین این طرح 

با زبان برای اهداا دانشگاهی   -هادر مقایسه با دیگر طرح - و موقعیت محور تناسب بیشتری  
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دارد.   ابتدایی  عمومی و تخصصی  در سیاست   خصوصان برای سطوح  گذاری در شرایطی که 

هستیم عمومی  دانشگاهی  اهداا  برای  زبان  اجرای  به  محور   ، متمایل  موقعیت  درسی  طرح 

شود از رویکرد محتوا محور استفاده شود؛ به شود و برای سطوح بالاتر پیشنهاد می پیشنهاد می 

این صورت که از گونه محتوا محور معطوا به زبان در سطوح مقدماتی و از گونه محتوا محور 

استفاده شود.   پیشرفته  و  میانی  فوق  و  میانی  سطوح  در  محتوا  به  از معطوا  که  در صورتی 

شود که از گونه محتوا محور معطوا به زبان در رویکرد محتوا محور استفاده شود پیشنهاد می 

معطوا به محتوا در سطوح میانی و فوق میانی و پیشرفته   سطوح ابتدایی و از گونه محتوا محور 

ابتدایی   به در شرایطی که در سیاست   به خصوص استفاده شود. برای سطوح  گذاری متمایل 

هستیم عمومی  دانشگاهی  اهداا  برای  زبان  پیشنهاد   ، اجرای  محور  موقعیت  درسی  طرح 

گیری در دانشگاه مجازی جامعه المصطفی همچنان عمومی البته در صورتی که جهت  د. شو می 

شود استفاده از رویکرد و جهانی در نظر گرفته می   ، و حداکثری است و مخاطبان این مرکز 

 د.شو طرح درسی و رویه تکلیف محور تنها برای این مرکز پیشنهاد می 

  طبق گفت  نویسندگان، پژوهش حاضر فاقد هرگونه تعارض منافع است. تعارض منافع:  
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